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+ რ-ას-- ასა ნას-რასანა 
ამ წი გნს გუძღ ვნი ქ პრთულის ნ«მდ ვილ 

ვინყჟ საი მონოდებით იყო სჭაფ| პრის ქართული უნისა და 

მწიგნობრობის ქურუმი. 

მე ხშირად მითქვამს – და ეს არაა გადაჭარბება – დღეს 

რომ ჩვენ კიდეგ გეაქვს შემორჩენილი ქართველობა და 

ზოგადად, სულოვნება – ეს ყველაზე მეტად "სწორედ 
ქართულის ნამდვილ მასწავლებელთა დამსახურებაა, მათი, 

რომლებმაც – მიუხედავად საბჭოთა სკოლის სიმახინჯისა – 

საკუთარი პიროვნული ნიჭითა და სიყვარულით მოახერხეს და 

შეაყვარეს მოსწავლეთა ნაწილს მაინც მხატვრული სიტყვა, 

ქართული სიტყვა, წიგნი, ქართული წიგნი. თუმცა, ხშირად, 

არა იმდენად შეაყვარეს და ასწავლეს (სკოლის საერთო 

სიმახინჯის გამოს – რამღენადაც მოწიწება ჩაუნერგეს. 

საქართველოს წარსულის მიმართ მოწიწებაც კი ჩხშირად 

ქართულის მასწავლებელს უფრო ჩაუნერგავს ვიდრე 
ისტორიისა. 

თანამედროვე გლობალიზაცის ორომტრიალში, ნივთიერ 

საჭიროებათა აღტყინებსს ნიაღვარში„ „ტელევიზორისს თუ 

კომპიუტერის უსულგულო ეკრანის საყოველთაო შემოსევა- 
შემოტევაში„ პოლიტიკის, ნავთობსადენებისა და დოლარების 

კერპადქცევში – მეტისმეტად გაუჭირდა ქართულ მწიგ- 
ნობრობას ლდა ზოგადად მწიგნობრობასაც ჩვენეული 

სახელმძღვანელოები ძალიან დაეხმარება ქართულის ნამდვილ 

მასწავლებელს, რათა კვლავ განაგრძოს თავისი წმიდათაწმიდა 

საქმე – უფრო ღრმად და უფრო კარგად, ძირძველ ქართულ 
მწიგნობრობასთან და სიტყვიერებასთან უფრო უშუალო და ქ 

ცოცხალი კავშირით. 

(> რა 

  
–->6-ს- გასას 6ა§-
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4. ენის რაობა 

მხოლოდ დედაენა არის ენა გულისა, გრძნოზისა: სხვა ენა აქ უძლურის. 

დედაენა გულის უნა. უჟხო უნა აი მხოლოდ გონების ენა შეიძლება იყოს. მხოლოდ 

დედაენაზე შეიძლება ილოყოს ადამიანშა გულმხურვალედ. _ ია, კობ გ'”გებაშყილი. 

როგორ ილევა დრო, როგორ ილევა მზე. 

როგორ გასულა უს საუკუნე და დღე. – ელუჩე, ”„ ყლ. 

რა არის ენის არსი? ეს ღრმა თეორიული საკითხია, რომელიც ერთერთი უმთავრესია 

მთელ ჰუმანიტარულ მეცნიერებაში (მართლწერისათვის სიტყვისა “ერთერთი” იხ. (49)). 

მას უშუალოდ უკაგშირდება მშობლიური ენის სწავლების საფუძვლებიც. კერძოდ, დაწყებით 
კლასებში მშობლიური ენის სწავლების პროგრამა და მეთოდიკა უშუალოდაა დამოკიდებული 

იმაზე, თუ როგორ გავიაზრებთ ენის რაობას. 

რა არის ენის არსი? ამ შეკითხვას თითქმის მთელი თანამედროვე მსოფლიოს მეცნიერება 

უპასუხებს ასე: ენა არის ადამიანთა ურთიერთობის (უცხოურად – კომუნიკაციის) საშუა- 

ლება; ხოლო ურთიერთობა ორი სახისაა: ზეპირი და წერითი. 
  

  

  

          

ამის შესაბამისად, : 
ქმედების მიმართ ულება: გასქემა მყლება 

გამოიყოფა ენის 
ქმედების უორმა: 

სწავლა-სწავლების ზეუირი მოსმენა 
ოთხი მთავარი არე ზეპშრი მეტყველება 
და ოთხი მთავარი წერელობითი წერითი წაკჰითსვა 

ქმედება (აქტიობა): მეტყველება 

ეს საყოველთაოდ გავრცელებული და დამკვიდრებული განმარტებანი ძალიან ვიწრო და 

შეზღუდულია. მათზე ვერ აიგება ვერც ღრმა მეცნიერული მოძღვრება და ვერც მშობლიური 
ენის სწავლების კარგი მეთოდიკა. მხოლოდ უცხო ენის სწავლებისათვის შეიძლება გამოდ- 

გეს შესაფერის ქვაკუთხედად, რადგან უცხო ენის ცოდნის მიზანი მართლაც მხოლოდ ურ- 

თიერთობათა კარგი შესაძლებლობით ამოიწურება (თითქმის ყველა მოსწავლისათვის, 

ცალკეულ მომავალ სპეციალისტთა გარდა). 

თანამედროვე მეცნიერება ამერიკული პრაგმატიზმის, მატერიალიზმისა და ემპირიზმის 

ტყვეობაშია. სხვათა შორის, ამერიკული მატერიალიზმი უფრო სწორხაზოვანი და ტლანქია, 

ვიდრე მარქსისტულ-რუსული – ჰეგელისეული დიალექტიკით გაკეთილშობილებული და 
გაღრმავებული. ამიტომ დაეკარგა თანამედროვე მეცნიერებას ენისა და სიტყვის ნამდვილი 

რაობა, რაც არამეცნიერულად, ინტუიციურად იყო გამოხატული უძველეს მითებში; ხოლო 

მეცნიერულად აღწერა ყველა დროის უდიდესმა ენათმეცნიერმა ფილოსოფოსმა და 
რომანტიკოსმა ვ, ფონ ჰუმბოლდტმა (XVIII საუკუნის ბოლო – XIX საუკუნის დასაწყისი); 

აგრეთვე XX საუკუნის დიდმა მოაზროვნეებმა: იუნგმა, ჰაიდეგერმა, კასირერმა და სხვა. 

აღსანიშნავია დ. უზნაძის ბრწყინვალე გამოკვლევებიც. ვ. ფონ ჰუმბოლდტის მიმართულების 

ღირსეული გამგრძელებელი საქართველოში იყო გურამ რამიშვილი. 

ბუნებრივი მშობლიური ენის არსება არ არის კომუნიკაცია ანუ ურთიერთობა – რაც 

მხოლოდ უცხო ლღა აგრეთვე ხელოვნური ენებისათვისაა, როგორებიცაა: მორზეს ანბანი,
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პროგრამული ენები, ესპერანტო და სხვა; აგრეთვე სხვადასხვა ჟარგონები, „ფიჯინები“ და 

„ლინგვა-ფრანკები“: გამარტივებულ-გაფუჭებულ-შერყვნილი ინგლისური, რომელიც სამხრეთ- 

აღმოსავლეთ აზიის ,,საერთაშორისო ენაა“; გამარტივებულ-გაფუჭებული რუსული, რომელიც 

ყოფილი საბჭოთა კავშირის ,საერთაშორისო ენა იყო; კრეოლიზებული ესპანური; 

გამარტივებულ-გარობოტებული ინგლისური რომელიც კომპიუტერისა და ინტერნეტის 

მსოფლიო ენად იქცა; და კიდევ სხვა ათიოდე ენა (ხუმრობით იყოს: გარობოტებული თუ 

გაბოროტებული? მგონი, უფრო მეორე!). 

ბუნებრივი მშობლიური ენის მთავარი დანიშნულება კი გაცილებით უფრო ღრმაა: აზრისა 

თუ გრძნობის ჯერ ჩამოყალიბება და თვითგაცნობიერება, შემდეგ კი გამოხატვა. 

ხშირად ეს მართლაც ურთიერთობის მიზნით ხდება. მაგრამ არა ყოველთვის. მაგალითად, 

მარტო მყოფი ადამიანი გამუდმებით მეტყველებს (როგორც წესი, გონებაში, მაგრამ ეს არ 

ცვლის საკითხის არსებას). თანაც, ზოგჯერ ხმამაღლაც კი მეტყველებს ხოლმე! ზოგჯერ კი 

წერას იწყებს, საკუთარი თავისთვის. რა მიზნით? რათა კარგად ჩამოქნას, დააყალიბოს, 

მოზმას აზრი. სადაა აქ ურთიერთობა? აქ აზრის ქმნადობაა, განუწილველი გუმანის 

ბუნდოვანი სიღრმეებიდან განაწევრებული, გამოკვეთილი აზრის ამონათება ცნობიერებაში, 

პატარა ბავშვსაც კი ნიაღვარივით გადმოსკდება ხოლმე სიტყვების ნაკადი, არავისათვის 

განკუთვნილი. დ. უზნაძის თანახმად (17:197-200|), საკუთარ თავთან „ეგოცენტრული“ საუ- 

ბარი, რომელსაც არავითარი ურთიერთობის მიზანი არა აქვს, ყველაზე მნიშვნელოვანია 2-4 

წლის ბავშვისათვისაც, ანუ სწორედ იმ ასაკში, როცა ბავშვი ყველაზე მეტად ეზიარება 

ენასა და ენობრივ სამყაროს. 

ასევე”. შემოქმედებაშიც: მხოლოდ საურთიერთობოდ დაწერილი ლექსი თუ მოთხრობა 

ვერასოდეს იქნება ნამდვილი ხელოვნების ნაწარმოები. 

მეორე მხრივ, ცხოველები მშვენივრად ამყარებენ ურთიერთობას ერთმანეთთან, ენის გა- 

რეშეც. მათ მეტი ურთიერთობა უბრალოდ არ სჭირდებათ! თავის მარტივ გრძნობებს ცხო- 

ველი სრულად გამოხატავს ცხოველური ხმიანობით, ცხოველური შორისდებულებით. აღქმის 

ფსიქოლოგიური გამოკვლევების თანახმად, მგლები ყმუილით ერთმანეთს ატყობინებენ 

თავიანთ სახეობას, ადგილმდებარეობას, ემოციურ მდგომარეობასაც კი. მაიმუნები ერთმანეთს 

ატყობინებენ არა მხოლოდ საფრთხის შესახებ, არამედ საფრთხის რაობასაც კი, მაგალითად, 

მოახლოებულია ლეოპარდი, პითონი თუ არწივი (თვითეულისთვის სხვადასხვაგვარი თავ- 

დაცვაა საჭირო). 

ცხოველი არ მეტყველებს არა იმიტომ, რომ მას სიტყვები არა აქვს, არამედ იმიტომ, 

რომ მას აზრები არა აქვს, გასასიტყვებელი აზრები. აზრები კი არა აქვს იმიტომ, რომ 

სიტყვები არა აქვს. სწორედ რომ შეკრული წრეა: სიტყვა და აზრი, აზრი და სიტყვა. ეს 

შეკრული წრე მიგვანიშნებს: საწყისი არც სიტყვაა და არც აზრი, ორივეს საერთო, რალაც 

მესამე სათავე აქვს. ადამიანის სულის ქგეცნობიერ სიღრმეებში აღმოცენდება ბუნდოვანი 

განცდა თუ გუმანი, რომელიც გაცნობიერებას ესწრაფვის; ამისათვის მოიგარსება სიტყვად, 

თეითგაცნობიერდება სიტყვად, გამოიკვეთება სიტყვად, დაიბადება სიტყვად, ზოგჯერ ამ 
ღროს თავად სიტყვაც იბადება – ახალი, მანამდე არარსებული სიტყვა (ამჟამად ეს



ნეოლოგიზმი იქნება); და სწორედ ამ სიტყვის გარსში იძენს ის პირველსაწყისი განცდა თუ 

გუმანი არსებობას – გარდაიქცევა რა ცნობიერ გრძნობად თუ ცნობიერ აზრად. 

ამიტომაა ენა სამყაროს არა მხოლოდ ამსახავი, არამედ აგრეთვე – ამგები. ვ. ფონ 

ჰუმბოლდტი წერდა: ,,სხვადასხვა ენები ერთიდაიმავე სამყაროს სხვადასხვაგვარი აღნიშვნა 

კი არაა, არამედ – "სხვადასხვაგვარი ზედვა, სხვადასხვაგვარი აგება.. ყოველი ენა – 

სამყაროს თავისებური ზხედვა, თავისებური გახსნა, თავისებური აგებაა.. ენაში მოაქცევს 

ადამიანი სამყაროსა და საკუთარ წარმოსახვას. ენათა მრავალფეროვნებაში გადაგვეშლება 

სამყაროს სიმდიდრე და იმის მრავალფეროვნება, რასაც შევიმეცნებთ. ენები გვიჩვენებს 

აღქმისა და აზროვნების სხვადასხვა გზებს. ენაში ყოველთვის აღბეჭდილია მთელი ერის 

თაგისებურებანი. ენა პირდაპირ გვიჩვენებს სრულ, წმინდა და წრფელ ადამიანურ ბუნებას, 

ხოლო თუკი ჩავწვდებით ენის იდუმალ სიღრმეებს, ჩვენს მშრალ განსჯაში შემოიჭრება 
ერის უჭკნობი ფანტაზიის ხალასი ნაკადი, ცოცხალ და მოქნილ ხატებაში ყველა იმ 

შთაბეჭდილების მომგარსველიდ„ რომლებსაც ნორჩი სამყრო ანიჭებს” ჯერ კიდევ 

დაუჩლუნგებელ გრძნობებს“ |19:104). 

მთავრი რომ მხოლოდ ურთიერთობა ყოფილიყო, ადამიანები ამას საოცრად 

განვითარებული ენების გარეშეც მოახერხებდნენ – როგორც ახერხებენ კიდეც, მაგალითად, 

„ფიჯინებით“, გაფუჭებული ინგლისურითა თუ ინტერნეტით. 
ადამიანის გრძნობა და აზრი დულს, გულსა ლა გონებაში ვერ ეტევა და გადღმოდულს, 

გასიტყვდება – თანაც, სწორედ სანუკვარ ენაზე, მშობლიურ ენაზე... 

მიღებულია ორგვარი მეტყველების განრჩევა: ზეპირი მეტყველება და წერითი მეტყველება. 
ეს ორი არაა საკმარისი. ისინი კომუნიკაციური თეორიების ჩარჩოებშია გამოკვეთილი. უნდა 

დაემატოს მესამეც – გონებაში მეტყველება. როგორც პირველი და მეორე ზოგი რამით 

ერთმანეთს ჰგავს, ზოგით კი – განსხვავდება, ისე მესამეც ზოგი რამით ჰგავს პირველსა 

თუ მეორეს, მაგრამ მრავალი მახასიათებლით იმდენად განსხვავდება მათგან, რომ ცალკე 

უნდა გამოიკვეთოს. მისი მთავარი თავისებურება ისაა რომ ხშირად ფარულად და 

შეკუმშულად მიმიდინარეობს. ლ. ვიგოტსკისა და სხვათა ფსიქოლოგიური გამოკვლევები 

აჩვენებს: მრავალია ისეთი სააზროვნო ამოცანა რომლებშიც თითქოს არ მონაწილეობს 

მეტყველება; ისინი ბავშვისათვის უფრო ძნელია, რადგან მათი ამოხსნა მოითხოვს არა გაშ- 

ლილ და გამოთქმულ, არამედ ფარულ და შეკუმშულ მეტყველებას; თავისთავად მეტყველება 
კი მაინც ვერ გამოირიცხება (321). 

აზრი და აზროვნება ენის გარეშე შეუძლებელია. გუმანი, ინტუიციური წვდომა, ქვეც- 

ნობიერი გრძნობა და სხვა ფსიქოლოგიური საწყისები – შესაძლებელია ენის გარეშეც; 

ოღონდ არა აზროვნება (48) ენა – აზრის შემქმნელია. და კიდევ ენა – გრძნობის 

გამომკვეთი და გამომხვეწია. სიტყვების გარეშე აზრი ვერ დაყალიბდება და გრძნობა ვერ 

ჩამოიხვეწება. მარტო მყოფი ადღამიანი სწორედ იმიტომ ღა იმისათვის მეტყველებს 

(გონებაში წერით ან ხმამღლა – სულერთია), რათა აზრი გაიცნობიეროს, აზრი 

დაიყალიბოს, აზრი ააგოს, აზრი შექმნას ხოლო გრძნობა თავისთავად, შინაგანად 

ესწრაფვის გასიტყვებას – რათა გამოიკვეთოს და ჩამოიხვეწოს.



უფრო მეტიც, საზოგადოდ, ადამიანის ცნობიერება შინაგანად და არსებითადაა ენობრივი. 

ადამიანის ცნობიერების ძირითად ,უჯრედებსა“ თუ ,„ყალიბებს“ სწორედ სიტყვები ქმნის. 

ენა რომ არ ყოფილიყო, არათუ ადამიანთა შორის ურთიერთობა იქნებოდა შეუძლებელი, 

არამედ, გაცილებით უარესიც მოხდებოდა: ადამიანს სათქმელი არაფერი ექნებოდა, აზრები 

არ ექნებოდა, და გრძნობებიც კი ძალიან მწირი და ტლანქი ექნებოდა. ექნებოდა მხოლოდ 

უმარტივესი ცხოველური გრძნობები და მათ გამოსახატავად სავსებით საკმარისი იქნებოდა 

ოციოდე შორისდებული. მაგალითად: „ვაი!“ – გამოხატავდა პასიურ შიშს, სხვა ადამიანებს 

აცნობებდა, რომ საფრთხეა მოსალოდნელი და საჭიროა გაქცევა; „ჰე“ – გამოხატავდა 

აქტიურ შიშს, საჭიროა შეტევაზე გადასვლა.. სხვათა შორის, ამიტომაა, რომ სულს ძალიან 

ამწირებსს და აუხეშებს ჟარგონული მეტყველება და მისდაგვარი ტლანქი ბარბარიზმები 

(მაგალითად, „პრობლემა არაა“). 

ურთიერთობა თავად ემყარება აზრის წინასწარ შინაგან გაცნობიერებას. უამისოდ ურთი- 

ერთობა შეუძლებელია, მატერიალისტურ თეორიებს კი, ზერელობის გამო, მხედველობიდან 

რჩებათ თვით ცნობიერების სიღრმისეული საწყისი. ისინი გულუბრყვილოდ მიიჩნევენ, რომ 

ადამიანს იმთავითვე გამზადებულად ეძლევა ცნობიერი აზრები – და საჭიროა მხოლოდ ამ 

აზრების აღნიშვნა სხვა ადამიანებისათვის გადასაცემად. 

როგორც თევზი ვერ გრძნობს წყალს, თავის შიუცილებელ გარემოს, რომელიც მისთეის 

სიცოცხლის წინაპირობაა, ისე ადამიანის გონებაც ვერ გრძნობს ენობრივ სამყაროს, თავის 

მიუცილებელ გარემოს, რომელიც მისთვის სიცოცხლის წინაპირობაა. თევზი მხოლოდ მაშინ 

შეიგრძნობს წყალს – უფრო სწორად კი უწყლობას, – როცა, განსაკუთრებულ მიზეზთა 

გამო, მას წყალს მოაცილებენ. ასევე ადამიანის გონებაც მხოლოდ მაშინ შეიგძნობს 

უენობას, როცა, განსაკუთრებულ მიზეზთა გამო, მას ეცლება ენობრივი წინაპირობა 

(მაგალითად, ძლიერი სულიერი დარღვევებისას, ხოლო მუნჯს ხმიერ-სიტყვიერი ენის 

ნაცვლად მუნჯური ჟესტების ენა აქვს – სამწუხაროდ, ფრიად ნაკლული). 

ამრიგად, არსებითად, გასიტყვება – იგივე გააზრებაა და გააზრება – იგივე გასიტყვებაა. 

სწორედ ესაა ენის რაობა, მისი მთავარი და უძირითადესი დანიშნულება. ხოლო შემდეგ ის, 

რაც გააზრებულია, ანდა ზოგადად, რაც გაცნობიერებულია – შეიძლება სხვა ადამიანებსაც 

გადაეცეს. ეს უკვე მეორეული და მეორეხარისხოვანია – შედარებით იმ სასწაულთან და იმ 

სამყაროსამგებ ძალასთან, რომელსაც მშობლიური ენა ანიჭებს ადამიანს. 

საოცარია, რომ ამ ჭეშმარიტებას ასე ღრმად ჩასწვდა ძველისძველი შუმერული, 

ეგვიპტური, ინდური მითები. ეგვიპტური და შუამდინარული მითებიდან შეითვისა ბერძნულმა 

ფილოსოფიამ – „ლოგოსის“ მოძღვრება; _შუამდინარულიდან ებრაულ-ბიბლიურმა 

„შესაქმემაც“ შეითვისა: სამყაროს ქმნა სიტყვებით... 

მშობლიური ენა და ლიტერატურა – ყველაზე მნიშვნელოვანი, რთული და საპასუხისმგებ- 

ლო სასკოლო საგანია,რადგან მისი სწავლება. უშუალოდ პიროვნების ცნობიერების ჩამოყა- 

ლიბებაა; კიდევ იმიტომ, რომ მას უამრავი უნარჩვევის განვითარება ეკისრება |§ 18, § 19): 

და კიდევ იმიტომ, რომ მოსწავლე სხვა თითქმის არცერთი საგნის სწავლისას არ ეხება 

ნამდვილ ხელოვნებას.
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2 მშობლიური ენის გრამატიჰპჰის სკოლაში სწავლების მიჯანი 

მოსწავლის გონება» ჰგავს არა ძვირფას სოლოფს, რომელიყ განძით უნდა ავავსოთ, 

არამედ – ლამპარს, რომელიყ/ უნდა ავანთოთ და არ შოვაალოთ სანვავი. 

კიზეებზე ყიმჟმებს და შის გელში შეძახილი: 

პანანინჯ ჟოში, – როდის შოვ32! მალე?! 

უფლისნელს ელის სონგია მალე. შალე. მალე მოვა 

გარსკვლავი და მთვარე. პანანინა ქომი – ანანო, III კლ. 

ჯერ მიზანი უნდა იქნეს კარგად გააზრებული, რადგან ამაზეა დამოკიდებული დანარჩენი 

ყველაფერ. საზოგადოდ, რისთვის ვასწავლით გრამატიკს მომავლ ბუღალტერს, 

დიასახლისს, გლეხს, მძღოლსა თუ ინჟინერს? 

პასუხი თითქოს ცხადია: მართლმეტყველება და მართლწერა! მაგრამ, საქმე ისაა, რომ ამ 

მიზნისათვის საკმარისია მხოლოდ პრაქტიკული გრამატიკა და სულ ცოტა თეორიული 

გრამატიკა. საზოგადოდ, წერისას და, მით უმეტეს, მეტყველებისას, ადამიანმა გრამატიკის 

რთული თეორიული საკითხების გახსენება და იმწამიერი პრაქტიკული ამოცანისათვის მათი 

მისადაგება რომ დაიწყოს, ის ერთი წინადადების გამართვას ალბათ ხუთ წუთს ან მეტს 

მოანდომებს. მით უმეტეს, რომ მოსწავლეთა უმრავლესობა უბრალოდ ვერც სწავლობს (ან 

არ სწავლობს) იმ თეორიას. უმცირესობა ასე თუ ისე სწავლობს, მაგრამ მათგან ყველას, 

გარდა იშვიათი გამონაკლისებისა, სკოლის დამთავრების შემდეგ უბრალოდ ავიწყდება ის 

თეორიული საკითხები. მაშ რა გვრჩება? 

ჯ. ბრუნერმა (22) ჩამოაყალიბა სასკოლო საგნის პროგრამაში საკითხის საჭიროების 

კრიტერიუმი. ჩვენ შევავსეთ და დავაზუსტეთ იგი. 

ყოველგვარი საკითხის მოსწავლისათვის საჭიროების კრიტერიუმია: 

1) ამ საკითხის არცოდნა არის თუ არა არასაკმარისი განათლების მაჩვენებელი ჩვეუ- 

ლებრივი მოზრდილი ადამიანისთვის (მაგალითად, იმავე მოსწავლის დედისა თუ მამისათვის, 

ანდა, სხვა საგნის მასწავლებლისთვის თუ სკოლის დირექტორისთვის); 

მშ) ამ საკითხის ბავშვობიდანვე სწავლა ხელს უწყობს თუ არა ადამიანის ზნეობრიგ- 

სამოქალაქო თვისებათა გაუმჯობესებას, გონებრივი თვალსაწიერის გაფართოებას ან სულო- 

ვან გამდიდრებას; 

ვ) ამ საკითხის ბავშვობიდანვე სწავლა ხელს უწყობს თუ არა რომელიმე კონკრეტული 

უნარისა თუ უნარჩვევის განვითარებას, რომელიც ადამიანთა უმრავლესობას სჭირდება. 

თუკი სამივე ამ შეკითხვაზე პასუხი უარყოფითია ან გაურკვეველი, მაშინ ეს საკითხი 

ზედმეტად ტვირთავს სასწავლო პროგრამას. 

მართლმეტყველებისა და მართლწერისათვის საჭიროა არა იმდენად გრამატიკის თეორია, 

რამდენადაც სათანადო უნარჩვევები – რომლებიც მხოლოდ პრაქტიკულ სავარჯიშოებსა და 

ამოცანებზე ხანგრძლივი მუშაობით “თუ ჩამოყალიბდება; და, სხვათა შორის, რომელთა 

ჩამოყალიბებას ხშირად ხელსაც კი უშლის თეორია. 

მართლმეტყველებისა და მართლწერის სწავლება ნამდვილად უპირველესი და უმნიშ-



ვნელოვანესი მიზანია, მაგრამ, მიუხედავად გრამატიკის ათწლიანი (და კვირაში საშუალოდ 

სამსაათიანისს სწავლებისა, ეს მიზანი ყოვლად მიუღწეველი რჩება. ჩვენი საზოგადოების 

მართლმეტყველებისა და მართლწერის დონე ძალიან დაბალია, ამის მიზეზია მეცნიერული, 

ფსიქოლოგიური და მეთოდიკური თვალსაზრისებით მცდარად აგებული სწავლება. ამის 

ერთერთი გამოვლინებაა, მაგალითად, თეორიული საკითხების მეტისმეტი გაზვიადება. 

კარგადაა ცნობილი, რომ ენის ფლობაში მთავარია ენობრივი გუმანი (§ 11) მრავალია 

ისეთი ადამიანი რომელსაც არასდროს არც უსწავლია და წარმოდგენაც არა აქვს 

გრამატიკაზე, მაგრამ კარგად და გამართულად მეტყველებს და წერს. მაშინ რისთვის ვაწ- 

ვალებთ ბავშვებს? ეგებ, უკეთესი ყოფილიყო, რომ მშობლიური ენისა და ლიტერატური- 
სათვის დათმობილი გაკვეთილები ძირითადად მხოლოდ ლიტერატურისათვის მიგვეძღვნა, 

მცირეოდენი თანმხლები პრაქტიკული გრამატიკით – რათა მოსწავლეს უფრო მეტი კარგი 

ქართულით დაწერილი ნაწარმოები წაეკითხა და მოეყოლა – მისი ენობრივი გუმანი ასე 

უფრო განვითარდებოდა და მისი ენაც გამდიდრდებოდა. 

რისთვისაა საჭირო თეორიული გრამატიკა? მით უმეტეს, რომ ზშირად ვერავითარი 

ზოგადი წესი თუ ცნება ვერაფრით ვერ გვიშველის. განვიხილოთ მაგალითი (ამგვარი მაგა- 

ლითები ათასობითაა). როგორ გავარკვიოთ, რომელია მართებული ფორმა: კოტრიალობს 

და კოტრიალებ? საამისოდ არავითარი წესი არ მოიპოვება, თეორიულადაც კი. რა 

ვქნათ? ვცადოთ შედარება: ტრიალისტრიალებს, კრიალი”სკრიალებს, 

კოტრიალისკოტრიალებს? არა ორთოგრაფიული ლექსიკონის თანახმად, თურმე 

მართებულია კოტრიალობს. მაგრამ ტრიალი და კოტრიალი ხომ ძალიან ახლოსაა 

ერთმანეთთან როგორც ფორმით, ისე შინაარსით? რას გავაწყობთ, მიმსგავსების ხერხი 

ხშირად არ ამართლებს. მაშ, ვერც თეორია დაგვეხმარა და ვერც ენობრივი ჩაკვლევა. 

ასევე განვიხილოთ ქართულ სიტყვებში ვ ბგერის დაკარგვა-არდაკარგვა და მისი 

მართლწერა. ერთი მხრივ, ვ იკარგება ზოლმე ო-ს წინ: უმოძრა(ვ)ო, სასაფლა(ვ)ო, 

სამრეცხა(ვვსო„ საპატი(ვ)ო,დ საკაცობრი(ვ)აოდ„ ნათესა(ვ)ობა, შესახედა(ვ)ობა, 

კაცობრი(ვ)ობა, მიზეზობრი(ვ)ობა, სახელმწიფოებრი(ვ)ობა... მაგრამ, მეორე მხრივ, 

იმავე გარემოებებში ვ არ იკარგება: უსიტყვო, უთავო, უდავო, საეჭვო, საბავშვო, 

საზავო, მუდმივობა, ცალმხრივობა, მრავალმხრივობა... „თანამედროვე ქართული 

სალიტერატურო ენის ნორმებში“ მხოლოდ ვ-ს მართლწერის შესახებ 30 წესია ჩამოყა- 

ლიბებული L|5:14-25) და სხვა რამდენი საკითხია! განა შესაძლებელია ათასობით წესის 

დამახსოვრება, ისიც მხოლოდ ერთ საგანში?! მით უმეტეს, როცა ხშირად თითო წესს იქვე 

რამდენიმე გამონაკლისი ახლავს, ხანგრძლიობა თუ ხანგრძლივობა? ამის გასარკვევი 

წესი თეორიულადაც კი არ არსებობს. 

გამოსავალი ერთია – მივმართოთ ორთოგრაფიულ ლექსიკონს. მაგრამ მაშინ რატომ 

თავიდანვე ამით არ ვიწყებთ? 

ასეა თუ ისე, თუკი მხოლოდ მართლმეტყველებისა და მართლწერის საჭიროებით შემო- 

ვიფარგლებით, სასკოლო გრამატიკის პროგრამიდან შეიძლება მხოლოდ მეათედი ნაწილი 

დავტოვოთ – დაახლოებით იმ მოცულობით, როგორც უნდა ისწავლებოდეს უცხო ენის



გრამატიკა უცხო ენის კარგი სწავლებისას (ცუდი სწავლებისას კი თეორიული გრამატიკა 

იქაც გაზვიადებულია და შედეგად უცხო ენის ათწლიანი სწავლის შემღეგ ადამიანს 
რამდენიმე წინადადების წარმოთქმაც კი არ ძალუძს"). 

ამრიგად, გრამატიკის სწავლების პირველი მიზანი, ასე ვთქვათ, „გამოყენებითია“: მართლ- 

მეტყველება და მართლწერა, მეტყველებისა და წერის კულტურა, აგრეთვე ტექსტის წაკით- 
ხვის, მოსმენის, გააზრებისა და გადმოცემის კულტურა. ღა, აქედან გამომდინარე, პირველი 

დანასკვიც მზადაა: უპირველესი ყურადღება უნდა მიექცეს არა წესების დამახსოვრებას (რაც 

ხშირად ფუჭია), არამედ მეტყველების, წერის, წაკითხვისა თუ მოსმენის მრავალგვარ 

უნარჩვევათა ჩამოყალიბებასა და განმტკიცებას, ენობრივი გუმანის განვითარებას, 

მაგრამ თეორიული გრამატიკა განზე დაგვრჩა. თუკი ვიტყვით სიმართლეს, ვითარება კი- 

დევ უფრო მწვავეა. საზოგადოების მხოლოდ უმცირეს ნაწილს სჭირდება ყოფა-ცხოვრებასა 

ან საქმიანობაში ახალი წერილობითი ტექსტების შექმნა: ფილოლოგს, მწერალს, 

ჟურნალისტს, მეცნიერს პოლიტიკოსს ზოგიერთ მასწავლებელს.. სხვებს მხოლოდ 

სხვადასხვაგვარი სტანდარტული ტექსტების შედგენა თუ მოუწევთ (განცხადება, ოქმი, 

ავტობიოგრაფია და სხვა). მხოლოდ ძალიან იშვიათად თუ მოუწეკს ჩვეულებრივ ადამიანს 

პირადი წერილის დაწერა, ისიც, თითქმის ყოველთვის, ახლობლისათვის იწერება ღა ადა- 

მიანი დიდად არ შეწუხდება, თუკი მისი წერილი მთლად გამართული ვერ იქნება. ძალიან 

სამწუხაროა, მაგრამ წერილისა თუ დღიურის კულტურა თითქმის მოშლილია. და რომც არ 

ყოფილიყო მოშლილი, ცხოვრებაში ათიოდე წერილის კარგად დაწერის მიზანი ვერაფრით 

გაამართლებს იმ უღიდესი დროისა დღა ძალისხმეგის დახარჯვას, რაც ბავშვმა სკოლაში 

თეორიული გრამატიკის სწავლას უნდა მოახმაროს!.. 

ჩვენი მრწამსით, სკოლაში გრამატიკის თეორიული საკითხები მაინც უნდა ისწავლებოდეს 

(ოღონდ, გაცილებით ნაკლები მოცულობით, ვიდრე ძველი სახელმწიფო პროგრამითაა 

გათვალისწინებული). ეს გამოდინარეობს გრამატიკის სწავლების მეორე, მაღალი მიზნიდან. 

საქმე ისაა, რომ მშობლიური ენის სწავლა – განსხვავებით უცხო ენებისაგან – ცოტათი 

მაინც თვითმიზნურია. ესე იგი, მშობლიური ენის კარგად და ღრმად ცოდნას თავისთავადი 

მაღალი სულოვანი ფასეულობაც აქვს – პრაქტიკულ საჭიროებათაგან დამოუკიდებელი. რაც 

უფრო მდიდარი, მოქნილი, დახვეწილი და განვითარებულია ადამიანის ენა – მით უფრო 

მდიდარი, მოქნილი, დახვეწილი და განვითარებულია მისი ცნობიერება (§ 1), მშობლიური 

ენის სიღრმეებში წვდომა – ცნობიერების, პიროვნების გაღრმავების ერთერთი დიდი გზაა. 

მშობლიური ენის ღრმად შესწავლა კი შეუძლებელია გრამატიკის, თანაც თეორიული 

გრამატიკის გარეშე. სწორედ თეორიული გრამატიკა წარმოაჩენს იმ ღრმა კანონზომიერე- 

ბებს, რომლებიც ენას ახასიათებს. ამ კანონზომიერებათა გააზრება აზროვნების განვითარე- 

ბასაც ძალიან შეუწყობს ზელს, ვინაიდან მშობლიური ენა და აზროვნება – განუყოფელია. 

ამრიგად, გრამატიკის სწავლების მეორე მიზანია მშობლიური ენის ღრმად შესწავლა მოს- 

წავლის მიერ, იმ ლრმა კანონზომიერებათა გააზრება რომლებიც მშობლიურ ენას ახასი- 

ათებს, და, აქედან გამომდინარე, მეორე დანასკვიც მზადაა: აუცილებელია გრამატიკის 

სწავლების არა მხოლოდ რაოდენობრივი შეცვლა (თეორიული საკითხების მკვეთრი
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შემცირება და პრაქტიკული საკითხების მომატება) არამედ, აგრეთვე, თვისებრივიც – უნდა 

ისწავლებოდეს სულ სხვაგვარი, ცოცხალი, შემოქმედებითი, კვლევა-ძიებითი გრამატიკა. 

ამ მეორე მაღალი მიზნის მიღწევა (განსხვავებით პირველისაგან) არ უნდა იყოს აუცი- 

ლებელი ყველა მოსწავლისათვის. თუმცა, იგი ეხება არა მხოლოდ მომავაულლ ფილოლოგს, 

არამედ ყველას, ვინც ღრმად მოაზროვნე პიროვნებდ უნდა ჩამოყალიბდეს, მხოლოდ 

ფილოლოგისათვის საჭირო სპეციალური საკითხებისაგან ზოგდასაგანმანათლებლო სკოლის 

პროგრამა უნდა განიტვირთოს! 

გრამატიკის სწავლებას აქვს კიდევ ერთი, მესამე, სპეციალური მიზანი – მომზადება 

უმაღლესი სასწავლებლის მისაღებ გამოცდაზე გრამატიკის საკითხების ჩასაბარებლად. 

განათლების კარგ სისტემებში ეს მესამე მიზანი (საალკე არც არსებობს, რადგან უმაღლეს 

სასწავლებელში მოხეედრა მხოლოდ სკოლის შეფასებებზე და სკოლაში სწავლის ხარის- 

ხზეა დამოკიდებული. იმედია, რომ მისაღები გამოცდების რეფორმა საქართველოშიც დაახ- 

ლოებით ამგვარ ვითარებას დაამკვიდრებს (43). 

მშობლიური ენის ღრმა ცოდნა საფუძველია განვითარებული ცნობიერებისა, პიროვნების 

დახვეწილობისა, წიგნიერების ძირითად უნარჩვევათა. ეს კი სასკოლო საგნების უმრავ- 

ლესობის სწავლის წინაპირობაა, ძალიან ხშირად გვინახავს, რომ მოსწავლეს უჭირს მათე- 

მატიკური ამოცანის ამოხსნა, ისტორიისა თუ ბუნებისმცოდნეობის საკითხის შესწავლა იმი- 

ტომ, რომ შინაარსიანად ვერ კითხულობს ტექსტს და ვერ გამოთქვამს აზრებს. 

წიგნიერმა ქართველმა სისხლსავსე, მდიდარი ქართულით უნდა იაზროვნოს ღა იმეტ- 

ყველოს, დახვეწილი ქართულით უნდა აღიქვას გარე სამყაროცა და საკუთარი შიგა სულიე- 

რი სამყაროც, ქართულად უნდა მოახდინოს თვითგამოხატვა და საკუთარი მეობაც ქართული 

სულის ნაწილად უნდა გააცნობიეროს. ყოველივე ამას ძალიან უშლის ხელს უცხო ენების 

ნაადრევი სწავლება (00) კლასამდე – იხ. ჩვენი საგანგებო წერილი |30)). ისიც 

გასათვალისწინებელია, რომ საწყალ ქართველ ბავშვს, განსხვავებით საშუალო რუსი, 

ინგლისელი თუ გერმანელი ბავშვისაგან, არა ერთი, არამედ ორი უცხო ენის სწავლა უწევს. 

ბავშვისთვის (გარდა უცხო ენების განსაკუთრებული ნიჭით დაჯილდოებულისა) ეს უმძიმესი 

ტვირთია! ამიტომაა, რომ წერის ნაადრევი სწავლება და, განსაკუთრებით, უცხო ენაზე წე- 

რის ნაადრევი (IV-V კლასამდე) სწავლება ბავშეზე უმძიმეს დამთრგუნველ-დამაჩლუნგებელ 

ზეგავლენას ახდენს ხოლო როცა ეს უცხო ენა ერთდროულად ორია, მაშინ ვითარება 

მთლად საზარელია, ბავშვის ჯერ კიდევ გაუფურჩქნელი ცნობიერება კვირტშივე ზიანდება 

და შემდეგ დამახინჯებული სახით ვითარდება. იგივე იქმის ქართული და, განსაკუთრებით, 

უცხოენოვაი გრამატიკული წესებსს გაზეპირებაზე ,ძველი ენების შესწავლისას 

გონებრივ ძალთა ზღვრული დაძაბვა არა ერთი თუ ორი სწავლულის გამოლენჩების 

მიზეზია“ (24:81), ამჟამადაც მიმდინარეობს ქართველი ბავშვების გამოლენჩება, დაჩლუნგება 

და უარყოფითი გრძნობებით დამუხტვა, თანაც, უცხო ენები ამის მხოლოდ ერთერთი 

მიზეზია, არა ერთადერთი! 

ეს სქოლასტიკური, ანტიმეცნიერული, საზარელი იძულება მსოფლიოში მილიონობით 

ბავშვს უმახინჯებს სულსა და უჩლუნგებს გონებას, უმრუდებს სიწრფელეს, ასნეულებს
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ნევროზით, არასრულფასოვნების გრძნობით, აძულებს წიგნსა და სკოლას, ეკრანისკენ 

უბიძგებს რა მას – იმ ეკრანისკენ, რომელიც თავად არის ენობრივი ცნობიერების, ცნებითი 

აზროვნებისა და წრფელი გრძნობიერების დაუძინებელი მტერი და ჩამხშობი (ამის შესახებ 

საგანგებო სამეცნიერო სტატია გვაქვს გამოქვეყნებული საერთაშორისო ჟურნალში (|31)). 

დაკვირვებული ვართ ერთ უცნაურ კანონზომიერებას; კერძო სკოლებში, შედარებით 

სახელმწიფო სკოლებთან, კლასში მოსწავლეთა რაოდენობა ნაკლებია, მასწავლებლები 

საშუალოდ უკეთესები არიან, უფრო მონდომებითაც მუშაობენ – მაგრამ მოსწავლეთა 

ცოდნის საშუალო დონე ნაკლებია ვიდრე თბილისის რიგით (არა ,,ულიტარულ“) 

სახელმწიფო სკოლაში და მით უმეტეს ნაკლებია, ვიდრე რომელიმე რაიონული ცენტრის 

სახელმწიფო სკოლაში. ჩვენი აზრით, ამ უცნაურობის ერთერთი მთავარი მიზეზი ისაა, რომ 

რაც უფრო გაძლიერებულია დაწყებით კლასებში „უცხო ენები და კომპიუტერი“, მით 
უფრო ჩლუნგდება და მახინჯდება ბავშვი. საუბედუროდ და საქართველოს მომავლისთვის 

სავალალოდ, მრავალ მშობელს ჰგონია, რომ მისი შვილი რაც უფრო ადრე დაიწყებს 

„უცხო ენებსა და კომპიუტერს“, მით უკეთესი იქნება – და კერძო სკოლაც იძულებულია, 
დაემორჩილოს ამ ,,საზოგადოებრივ დაკვეთას“... 

ქართული ენის სწავლების ჩვენეული კონცეფცია და მეთოდიკა საბოლოოდ დავამუშავეთ 

1996-1997 წლებში და დავნერგეთ კიდეც რამდენიმე სკოლაში. თვით ეს წიგნი სრული 

სახით პირველად 2002 წელს გამოვეცით. სასიხარულოა, რომ განათლების სამინისტროს 

ახალ სასწავლო გეგმებში (2004 წლისა) (34) მოცემული ქართული ენის სწავლების 

კონცეფცია ძალიან ახლოსაა ჩვენეულთან. მაგრამ სამწუხარო ისაა, რომ ამ ახლებური 

კონცეფციის ნამდვილი განხორციელება შეუძლებელია მასწავლებელთა უმრავლესობისათვის 

ჩვეული ძველებური – ანუ, სქოლასტიკური –- განწყობით და ამ განწყობის შესაბამისი 

სახელმძღვანელოებით (კონკრეტული მაგალითები იხ. § 12 და § 13-ში). 

3. ქართ'უული ენისა დღა ლიტერატურის გაერთიანებული სწავლება 

მშობლიყრი უნის დაყვ1) ისევე საჰაციო საქმეა, როგორყ 

ხმლით დაყჟვჯ საკუთარი სჯმძობზლოსი. –- ს) გამსახურდია. 

უნის ბუნება - მუდმივი ქმნადობა, მემოქმედობითობა და ყჟყოჟხალი მთლიანობაა, რითაყ 

ენა მინაში ფესვგადგმელ და მძლავრად განტცოცილ მუხას პგავს. – ე. ჟონ ჰუმბოლდტი. 

– ეშმაჯის ამოჩემებულო სამნვგადეებო, თქვენ კე დიდი ყწოდვის შემდეგ ღმერთი 

გერას გიშველით! – ჟუბნება მღვდელი ქურდებს და ცაძრიდან ურეჯება. 

– უს განმარცებანი თვალსაჩინონი ჩანან, თქვა გაფხორილმა ინდაურშა და 

ჟიჟხვიდან ნყალი მოსვა... – ნიკა, IV კლ. 

თანამედროვე პედაგოგიკის ერთერთი საყოველთაოდ აღიარებული პრინციპია საგანთა 

გაერთიანებული (ანუ ინტერდისციპლინური, ანუ საგანთაშორისი, ანუ 

ინტეგრირებული) სწავლების პრინციჰი. მის თანახმად, მეცნიერების სხვადასხვა დარგები 

უნდა ისწავლებოდეს ერთმანეთთან რაც შეიძლება მჭიდრო დაკავშირებით, დარგთაშორისი 

კავშირების განუხრელი წარმოჩენით, საერთო ხაზების დამუშავებიბმთა და სისტემური 

ცოდნის ჩამოყალიბებით, ღრმად გააზრებული მთლიანობითი წარმოდგენების განვითარებით,
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სამყროს მთლიანი სურათის შექმნით ამ პრინციპის გაუთვალისწინებძლლად კარგი 

მოსწავლის ცოდნაც კი იქნება ნაკუწ-ნაკუწა (კალეიდოსკოპური), შემდგარი ერთმანეთთან 

დაუკავშირებელი დაქსაქსული ინფორმაციის გროვებისაგან, მთლიანობითი წარმოდგენებისა 

და სისტემური ხედეის გარეშე მით უმეტეს განუვითარებელი იქნება შემოქმედებითი 

უნარჩვევები. ამ შემთხვევაში ადამიანის გონება ვერაფრით აჯობებს კომპიუტერს, რომელიც 

ინფორმაციის მარაგის მხრივ მილიონჯერ ძლიერია. საზოგადოდ, საკითხავია, თანამედროვე 

ინფორმატიკულ ხანაში აქვს თუ არა აზრი ამგვარი დაქსაქსული და ზერელე 

ინფორმაციული ცოღნის შესაძენად ათი-თხუთმეტი წლის განმაელობაში "სწავლას, 

წვალებას, სახელმწიფოს მხრიე დიდძალი ფულის ხარჯვასა და სხევა. 

გარდა ამისა, გაერთიანებული სწავლება ბუნებრივად არჩევს იმ საკითხებს, რომლებიც 

ყველაზე არსებითია და მნიშვნელოვანი სწორედ განათლებისა და განვითარების თვალსაზ- 

რისით – და არა ვიწრო დარგობრივი ეგოცენტრიზმის შეზღუდული ხედვით, ამიტომ 

გაერთიანბული სწავლების“ პრინციპი საუკეთესო წამალია ჩვენში ყველაზე მძიმე 

„საგანმანათლებლო სნეულების“ წინააღმდეგ ეს "სნეულებას სასწავლლო პროგრამების 

გადატვირთვა წვრილმანებითა და აბსტრაქციებით. იგი, გადაუჭარბებლად შეიძლება ითქვას, 

ანგრევს ნამდვილ სწავლა-განათლებას და მთელ თაობებს ტოვებს თითქმის უცოდინრად. 

უფრო უარესიც აფრეხეს მოსწავლის გონებრგ და სულიერ განვითარებას, 

ახალგაზრდობას საბოლოოდ უცრუებს გულს განათლებაზე, ცოდნაზე, მაღალ კულტურაზე, 

წიგნზე – და შედეგად, ზნეობასა და საკურარი პიროვნული ღირსების შეგნებაზეც კი. 

დაქსაქსული ზერელე წვრილმანებითა და ფუტურო აბსტრაქციებით გადატვირთული, ვითომ 
ნასწავლი, სინამდვილეში კი გაჩუვითარებელ უნარჩვევათა და მწირი სულოვნების მქონე 
ადამიანი გაცილებით უარესია საზოგადოებისათვის, ვიდრე უბრალოდ უსწავლელი. ძირითადად 
სწორედ ამგვარ ადამიანთა მიზეზითაა, მაგალითად, ის, რაც ამჟამად ხდება საქართველოში! 

გაერთიანებული სწავლების პრინციპის ბრწყინვალე განხორციელებაა იაკობ გოგებაშვი- 

ლისეული სახელმძღვანელო დაწყებითი კლასებისათვის „ბუნების კარი“. იგი ბუნებრივაღ 

და ლამაზად აერთიანებს ქართულ ენასა და ლიტერატურას, საქართველოს ისტორიასა და 

ეთნოგრაფიას, გეოგრაფიასა და ბუნებისმცოდნეობას, აგრეთვე ეთიკას, რელიგიასა და ეკო- 

ლოგიასაც (ს) კი. აერთიანებს ერთ მწყობრ, საერთო ეროვნული და ჰუმანისტურ-ეკოლოგი- 

ური სულისკვეთებით გამსჭვალულ მთლიანობაში, რომელიც მყარად აგებს საძირკველს ქარ- 

თულენოვანი სამყაროსი, ქართული სულოვნებისა და შეგნებისა, მოქალაქეობისა და თან 

ბუნების შვილობისა. ჭეშმარიტად გაუსწრო თავის ხანას იაკობ გოგებაშვილმა (ვაჟა-ფშავე- 

ლას მაგვარად). ძნელად წარმოსადგენია ყმაწვილის ეროვნული, ზნეობრივი და ეკოლო- 

გიური აღზრდისათვის უკეთესი მოთხრობები. თანაც, მათ ოდნავადაც არ ეხება არც მეორე 

მძიმე „საგანმანათლებლო სნეულება“ – მოზრდილი ადამიანის ეგოცენტრიზმი, რომელიც 

ვერ ქმნის ამა თუ იმ წლოვანების ბავშვისათვის ბუნებრივ სამყაროს და ბავშვს 

მოზრდილთა ცნებებით ესაუბრება |§ 4). პირიქით, იაკობ გოგებაშვილის მთელი საყმაწვილო 

შემოქმედება ზედმიწევნითაა მისადაგებული სწორედ ბავშვის ცნობიერებაზე. 

ორივე სნეულებს და კიდევ სხვებსაც აერთიანებს ერთი ცნება “– “სწავლების
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სქოლასტიკური ხასიათი. სქოლასტიკურ სწავლებას (ზოგადადაც და კერძოდ, გრამატიკის 

შემთხვევაში) სასტიკად განაქიქებდნენ ჰუმანისტები, მათ შორის დიმიტრი ყიფიანი, ილია 

ჭავჭავაძე, იაკობ გოგებაშვილი, გაბრიელ ქიქოძე. 

გაერთიანებული სწავლების პრინციპის განშტოებაა აგრეთვე სწაელების პრაქტიკულობისა 

და სახალისობის პრინციპი რომელიც, არსებითად, სასკოლო მეცნიერების ყოფა- 

ცზოვრებასთაინ კავშირს მოითხოვს ესე იგიყთ მეცნიერების ყველა დარგი უნდა 

უკავშირდებოდეს არამარტო ერთმანეთსა და სხვა მეცნიერებებს არამედ აგრეთვე 

მოსწავლისთვის ნაცნობ ყოფა-ცხოერებას, მეურნეობას, ბუნებას, ადამიანურ ურთიერთობებს. 

იმის მიუხედავად, თუ რა ფარგლებში გაერთიანდება სასწავლო საგნები, გაერთიანებული 

სწავლების პრინციჰი მოითხოვს, რომ სხვადასხვა საგნების პროგრამები ერთობლივად იყოს 

გაახრებული„ ერთმანეთთან შეთანხმებულად და ურთიერთშეწონილად. დაუშვებელია, 

მაგალითად, ჩვენში არსებული ვითარება: უცხო ენის გრამატიკაში მოსწავლეებს ასწავლიან 

იმ საკითხებს, რომლებიც მშობლიური ენის გრამატიკაშიც არ იციან! 

ლიტერატურისაგან მოწყვეტილი გრამატიკა მძიმეა, მოსაწყენია, ყმაწვილის გონებისათვის 

გაუთავებელი აბსტრაქციების ჯაჭვებს (უფრო კი ბორკილებს) ჰგავს (გარდა იმ თითო-ორო- 

ლა ყმაწვილისა, რომელთაც ენისადმი განსაკუთრებული თანდაყოლილი მიდრეკილება აქვთ). 

ამ გრამატიკისაგან სკოლის დამთავრების შემდეგ თითქმის არაფერი რჩება. მეორე მხრივ, 

გრამატიკისაგან მოწყვეტილ ლიტერატურას აკლდება ტექსტისა და, განსაკუთრებით, ლექსი- 

კის გააზრების სიღრმე. განვიხილოთ მხოლოდ ერთი მაგალითი. სავალდებულო სასკოლო 

პროგრამაში შედის ნიკოლოზ ბარათაშვილის ლექსი „სულო ბოროტო“, რომელშიც გევხ- 

ვდება სიტყვა „მარქვი“. შეუძლებელია ამ სიტყვის აგებულებისა და არსის გააზრება მორ–- 

ფოლოგიურ-სემანტიკური ჩაკვლევის გარეშე (მ-ა-რქუ-ი, და-მ-ა-რქვ-ი, რქუ-ა, და, 

საინტერესოა: სა-რქუ-ელიი...). შეღეგაღ თითქმის არცერთ მოსწავლეს წესიერად არ ესმის 

ამ სიტყვის მნიშვნელობა (თუმცა ლექსს ზეპირად ამბობენ), ხოლო ფილოლოგიის 

ფაკულტეტის კურსდამთავრებულებიც კი ვერ არკვევენ ამ სიტყვის აგებულებასა და ძირს. 
უდიდესი ენათმეცნიერის, ვ. ჰუმბოლდტის თანახმად, არ შეიძლება გრამატიკის დაყვანა 

მკვდარი წესებისა და ცნებების მწყობრ ნაგებობამდე, გრამატიკა ცოცხალი ენის სულს 

უნდა გადმოსცემდეს, მის სურნელს უნდა აფრქვევდეს. ამისათვის იგი რაც შეიძლება 

ახლოს უნდა იყოს ლიტერატურასთან, რაც შეიძლება სახალისოდ და შემოქმედებითად 

უნდა ისწავლებოდეს – თუნდაც რომ ამით მისი მეცნიერული მხარე დაზიანდეს. მაგრამ, 

საბედნიეროდ, გრამატიკის აგების ჩვენეული მეცნიერული მეთოდოლოგია ღა მისი 

სწავლების ჩვენეული მეთოდიკა არ უპირისპირებს ერთმანეთს საკითხის მეცნიერულ და 

პედაგოგიკურ-ფსიქოლოგიურ მხარეებს, პირიქით. ჩვენ მოვითხოვთ სასკოლო გრამატიკის 

უფრო ღრმა მეცნიერულობას (ეს განმარტებულია § 9-ში). ნამდვილი მეცნიერული გრამა- 

ტიკა უნდა იყოს, ჯერ ერთი, ლოგიკური; მეორეც, უნღა იყოს კვლევა-ძიებითი, 

შემოქმედებითი – და არა დოგმატურ-სქოლასტიკური; მესამეც, უნდა იყოს მიმართული 

საკითხში ჩაღრმავებისაკეენ – ლდა არა მისი მიფუჩეჩებისაკენ სწორედ ეს "სამი 

მახასიათებელი გვჭირდება ჩვენ პედაგოგიკურ-ფსიქოლოგიური თვალსაზრისითაც! მაგრამ ამ
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ყველაფრის განსახორციელებლად ჩვენ გვჭირდება ნელი გაღრმავებული სწავლება (§7) – 
და ესე იგი, პროგრამის მკვეთრი შემცირება. 

ლიტერატურა გაალამაზებს, გააშინაარსიანებს და გააცოცხლებს გრამატიკას, მას საზრისს 

მიანიჭებს მოსწავლის თვალში; ზოლო გრამატიკა მიაახლოებს მოსწავლეს ნაწარმოების 

ტექსტთან. რასაკვირველია, ნაწარმოებში მთავარი ისაა, რაც ამის შემდეგაა – ესთეტიკური 

და სულოვანი ლირებულებანი, მაგრამ ის მაინც ცხადია, რომ ტექსტის საფუძვლიანი გაგება 

ამის პირველი და აუცილებელი საფეხურია. სულ უბრალოდ, ვთქვათ, მოსწავლეებმა გრა- 

მატიკაში ისწავლეს ზმნის პირიანობა. ხომ გაცილებით ბუნებრივი და ნაყოფიერი იქნება, 

რომ მაგალითები და სავარჯიშოები ზმნის პირიანობის შესახებ ბარემ იმ ლიტერატურული 

ტექსტიდან იყოს, რომელსაც ლიტერატურაში სწავლობენ ან ახლახან გაიარეს – და არა 

გრამატიკის სახელმძღვანელოში მოცემული ხელოვნული, კონტექსტიდან ამოგლეჯილი ნაწ- 

ყვეტ-ნაწყვეტა ფრაზებიდან – ჰერბარიუმის მკვდარ ნიმუშებს რომ ჰგავს, ეს ცოცხალი სა- 

ვარჯიშოები ხომ ლიტერატურულ ტექსტზე მუშაობის დამატებითი საშუალება იქნება, ხომ 

გამოუმუშავდება მოსწავლეს ტექსტზე მუშაობის უნარჩვევგა! სხვათა შორის, ფილოლოგისათ- 

ვის (თუნდ ჟურნალისტისათვის, თუნდ რედაქციის მუშაკისათვის, თუნდ მთარგმნელისათვის, 

თუნდ მასწავლებლისათვის) ერთერთი უმთავრესია სწორედ ეს – ტექსტის დამუშავების, 

გასწორებისა და დახვეწის უნარჩვევა: ორთოგრაფიულად, კორექტურულად, პუნქტუაცი- 

ურად, სტილისტიკურად, აზრობრივად და სხვა. მაგრამ საქმე ისაა, რომ აზალგაზრდა ისე 

დაამთავრებს სკოლას და შემდეგ ფილოლოგიის ფაკულტეტსაც კი, რომ თითქმის არ გააკე- 

თებს ამ უმთავრესი უნარჩვევის განმავითარებელ სავარჯიშოებს. და ამიტომაა, რომ შემდეგ 

მოსწავლის დაწერილ საკონტროლო ნამუშევარსაც კი ვერ ასწორებს წესიერად I43). 

სქოლასტიკური გრამატიკით ნასწავლი ადამიანი ცოცხალ ტექსტთან შეჯახებისას ისევე 

იბნევა და უმწეო ხდება, როგორც მხოლოდ ჰერბარიუმების მნახველი ვაიბოტანიკოსი 

დაიბნევა ცოცხალ ტყეში. 

„ვასწავლით“ მხოლოდ ჰერბარიუმის“ ენას – სადაც ყველაფერი ისეა შერჩეული, რომ 

თავისთავად ლაგდება „უჯრებში“ ანუ გაზეპირებულ წესებში და საჭიროა მხოლოდ 

მექანიკური გახსენება და მექანიკური მოქმედებანი. 

ამით ვერ ვასრულებთ გრამატიკის სწავლების ვერცერთ მიზანს (რომლებიც § 2-ში ჩა- 

მოვაყალიბეთ), გარდა მესამე ხელოვნური მიზნისა (მასაც იშვიათად). ,,ჰერბარიუმის“ გრამა- 

ტიკა ცოცხალ ენაში ვერც მართლწერასა და მართლმეტყველებას უხელმძღვანელებს და, 

მით უფრო, ვერც ვაზივით ხვავრიელი, მუხასავით გაბარჯღული, იასავით ფაქიზი და 

მზესავით თვალუწვდენელი ქართული ენის სიღრმისეულ კანონზომიერებებს მიუახლოვდება. 

პირიქით მოსწავლე თუ სტუღენტი მთლად დაშორდება მათ და ქართული ენა 

„ჰერბარიუმის“ გამხმარი მცენარეების მაგვარი ეგონება. კიდეც ჰგონიათ და „იმენა 

დასტოინი ჯიგარის იაღლიში“ ქუჩური ჟარგონისა და „საკანტორო-სამასმედიო“ ენის, 

„სტაბილურ-დეფიციტურ ფუნქციონირებაში მოყვანის“ და „პრობლემების 

კონფლიქტური დარეგულირების“ მეტი არც არაფერი იციან. 

სულმნათმა იაკობ გოგებაშვილმა პირველ ქართულ წინადაღებად დაგვიტოვა
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როგორ გგონიათ, თსუ ფილოლოგიის ფაკულტეტის კურსდამთავრებულთა რა ნაწილი 

შეძლებს „ ამ უპირველესი წინადადების მართებულ "სინტაქსურ გარჩევას? ანდა, 

მორფოლოგიურ გარჩევას ზმნებისა: მოწყვეტს V მოსწყვეტს ს მოწჟვიტავს MV 

მოუწყვეტია ს მოუწყვიტავს ს მოუწყვეტს სმოაწყვეტს – და მათგან მცდარი ფორმების 
გამორჩევას? (თუკი ერთმა მეათედმა შეძლო, კარგი იქნება)... 

და კიდევ უმთავრესი. ქართული არ ამოიწურება ლიტერატურითა და გრამატიკით. მათზე 

უფრო მნიშვნელოვანია თავად ენა ქართული, მისი უმდიდრესი ლექსიკა, მისი ულამაზესი 

ხატოვანება, მისი გამომსახველობითი ძალა, მოქნილობა და მისი განუშეორებელი თავისე- 

ბურებანი. ეს საგანძური ქართველი კაცისათვის თითქმის უცნობი რჩება. რამდენმა ქარ- 

თველმა იცის და რამდენი ქართველი ზხმარობს ისეთ მარგალიტივით სიტყვებს, 

როგორებიცაა მაგალითად აფოფინება („ექსტაზი), ზვარბა და მზვაობარი 

C,ამბიციური“), ნაჭრელა C,ორნამენტი“), ჯენჯო (ლამის ყოველდღიურად რომ ვკიდებთ 
ზელს), ჟვავი„ ჭირხლი, ბებკი დღა სხვა მრავალი? არანაკლებია ხატოვანი გამოთქმა, 

ფრაზეოლოგიზმი თუ ანდაზა, და კიდევ რამდენია ისეთი ქართული სიტყვა რომლის 

ეტიმოლოგია თან სახალისოა, თან კი ქართული სულის ყველაზე ღრმა თვისებებს, ან მის 

წარსულს, გამოცდილებას წარმოაჩენს! (მნიშვნელოვანი მაგალითებია |29|-ში). 

ასობითაა ისეთი მარგალიტი ქართული ენისა და ქართული ცნობიერებისა, რომლებიც არ 

გვხვდება სასკოლო პროგრამაში შეტანილ ნაწარმოებებში. შესაძლოა, საზოგადოდაც არ 

დასჭირვებია ისინი არცერთ მწერალს თავის ნაწარმოებებში. ეს ხომ შემთხვევითია! და 

ამიტომ დაივიწყოს ის მარგალიტები ქართველმა ერმა?! სამუდამოდ დაიკარგოს და 

განადგურდეს „ფუნქციონირებით“, „პრობლემებით“, „მონიტორინგებით“, 

„კონფლიქტებითა“ და „სეგმენტაციებით“ მონაგვიანებულ და გაბერწებულ-გამწირებულ 
ენობრიგვ ალიაქოთში ლიტერატურის სახელმძღვანელოებში ის მარგალიტები ვერ 

მოხვდება. ცხადია, ვერც გრამატიკის სახელმძღვანელოებში. მაშ სად? არსად. 

ჩვენ კი ვაზუთხვინოთ საწყალ ბავშვებს ასობით გაუგებარი გრამატიკული წესი ღა 

ტერმინი და ბოლომდე წაუკითხავ ნაწარმოებთა გადაღეჭილ-გადატვიფრული „გარჩევები“, 

ესაა ქართულის სწავლება? გაერთიანებული "საგანი, სხვათა შორის, გრამატიკას უფრო 

მკაცრად მოუზომავს იმ ბუნებრივ სარბიელს, რომელიც ცოცხალი ტექსტებისათვისაა 

საჭირო – და შეაკავებს იმ თვითმიზნური და უმისამართო (ხშირად კი ენათმეცნიერებაშიც 

სადაო!) აბსტრაქციების ნაკადს, რაც მხოლოდ ვიწრო სპეციალისტისთვისაა საინტერესო. 

ხოლო ლიტერატურაში მოთხრობა თუ ლექსი უპირველესად ხელოვნების ნაწარმოებია და 

შემდეგ – სხვა ყველაფერი. ამიტომ მას სიყვარულით წაკითხვა, ტექსტის კარგად გაგება 

და, რაც მთავარია, გულით განცდა სჭირდება – და არა საგაკვეთილო გარჩევებისათვის და 

„თემებისათვის“ მომზადება, ანუ ,იდეურ-ესთეტიკური სეგმენტაციურ-მოდალური ანალიზი“, 

ქართულად – გამოკირკიტება. 

სქოლასტიკურ გრამატიკად და სქოლასტიკურ ლიტერატურად გახლეჩილ საგანს განზე 
რჩება უმთავრესი ღირებულებანი: ქართული ენის საგანძური, ტექსტზე მუშაობის უნარჩევევა, 

მეტყველების კულტურა, სამწერლო ზელოვნების ესთეტიკური მხარე, შემოქმედებითი
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უნარჩვევა... ჩვენი საგანგებო გამოკვლევით გაირკვა, რომ უფროსკლასელთა უმრავლესობას, 

არსებითად, აქვს უარყოფითი გრძნობითი განწყობა ილია ჭავჭავაძის ნაწარმოებთა მიმართ 

(აგიოგრაფიაზე ხომ ლაპარაკიც ზედმეტია) – თუმცა, გონებით ვითომ იციან, რომ ილია 

დიდი მოლვაწე და მამულიშვილი იყო (ილიას მრწამსის შესახებ, ცხადია, სასაცილოდ 

ზერელე წარმოდგენა აქვთ), აი, სადამდე მივყავართ პედაგოგიკური ფსიქოლოგიის 

უგულვებელყოფას – ილიასა და ქართული მწერლობის სულის მკვლელობამდე. 
რატომ არავინ დაინტერესდება – "ქართველთა რამდენ პროცენტს აქვს უბრალოდ 

წაკითხული მაინც „ვეფხისტყაოსანი“? 

ჩვენეული „ენა ქართული“ მხოლოდ სანახევროდაა გრამატიკა. მისი ნახევარი ლექსიკასა 

და ლექსიკოლოგიას ეთმობა, ლიტერატურისაგან განუყოფლად, თუმცა, არც იგია ჩვენეული 

საბოლოო სახელმძღვანელო: საბოლოო იქნება „მწიგნობრობა ქართული“ – ენისა და 

ლიტერატურის, ლექსიკის, გრამატიკისა და რიტორიკის გაერთიანებული სახელმძღვანელო. 

სქოლასტიკურობის წინააღმდეგ ქმედითი საშუალება – ისევ და ისევ გაერთიანებული 

საგანი და საგანთაშორისი კავშირებია. 

4. ჰუმანისტური სწავლება 

მოსკოვში საშეალო ნლიური ტცემპერაცურა. 5 გრადუსი ნარმოვიდგინოთ. რომ 

მოსკოველის მთელი სამოსი, საზამთროჟ, და საზაფხულოყ. ამ სამჟალო ცემპერაცურის 

შესაზამისია. ამას პგავს სნაგლების მორგება. საშუალო მოსნავლეზე. – ა. ბერგი. 

ყოდნა. სსოლაში მიღეზული, ზოგჯერ საკმაოდ შზეგრიყდ. ახალგაზრდებისათვის 

გამოუყენებელი მეცი შბარგი და მალე დაებღერცებათ, გაეფანცებთ ხოლმე 
ყჟხოგვრების გზაზედ... თუმყა ახლანდელ სკოლას განსაჯუთრებულ საგნად სნწავლა- 
ჟოდნის შეძენა აქვს, მაგრამ ამ საგანს ამაოდ ეზღაუგება და ვერას გზით ვერ 

სნვდება. გიმეორებთ. თუ დღეს შეჟნიერნი და სნაგლუელნი- არიან, მარცო იმით, 
რომ სკოლის და უნივერსიტეტის შემდეგ თვითონ თავით თვისით შეუძენიათ სნავლა 
და ჟოდნა. – ილია ჭავჭავაძე. 

მე ნვიმა ნაღვლიან სახეს და ჟრემლებს მაგონებს. მე მინდა ნკ-იმაში შევხვდე ჩემს 

საყვარელ ნათლიას. წვიმა მიკვარს, იმიცომ რომ მე იგი მამშვიდებს. – ნინო, V კლ. 

დიდრონ დევთ. გულისნადილი მოტრფიალე მზეთუნახავის მოცაყჟუბა იყო. 

უნმინდურმა კაყმა დაჩაგრელ ჯერპთაყვანისმყემელ ხალხს მრისხანედ გასძახა: 

– ღარიბნო ხალხნო, ჯერპისადმი ვედრება: როდი აღსრულდება! – ია, V კლ. 

სკოლაა ბავშვისთვის. და არა ბავშვი – სკოლისთვის! 

ჰუმანისტური სწავლების დადააზრი უკვე გამოიკვეთა წინა ორ პარაგრაფში: მთავარი 

უნდა იყოს არა სასწავლო საგნები, არამედ ბავშვის პიროვნების ინტერესები. სწორედ ამან 

უნდა განსაზღვროს, მაგალითად, სასკოლო გრამატიკის პროგრამაც, მოცულობაცა და 

რაგვარობაც – და არა ვიწრო, კერძომეცნიერულმა, ლინგვისტიკურმა მიდგომამ უფრო 

მარტივად პროგრამის მოცულობისა და რაგვარობის საკითხები ფსიქოლოგისა და 

კულტუროლოგის გადასაწყვეტია – და არა ენათმეცნიერისა. 

პედაგოგიკაში სულ უფრო მკვიდრდება ჰუმანისტური (რენესანსის ხანის) ფილოსოფიისა 

და თანამედროვე ჰუმანისტური და ეგზისტენციალისტური ფსიქოლოგიის მთავარი მცნება:
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ადამიანი თავისი არსებით – აქტიურად მოქმედი, თავისუფალი, შემოქმედი სულდგმულია, 

რომლის ცხოვრების მიზანი თუ არა, მთავარი საზრისი მაინც – ესაა საკუთარ შინაგან 

შესაძლებლობათა და მიდრეკილებათა განშლა, ზოგადად – მიღმასწრაფება (ანუ: 

თვითრეალიზაცია, თვითაქტუალიზაცია, ტრანსცენდენტაცია, ინდივიდუალიზაცია...). გარემო 

ვითარებისა და საკუთარ თავისებურებათა ზეგავლენით ეს ძირეული მისწრაფება შეიძლება 

სულ სხვადასხვა სახით გამოვლინდეს, მათ შორის მახინჯური ან უზნეო სახეებითაც 

(სწორედ ამით აიხსნება ახალგაზრდების დამნაშაველობა – ესაა თვითდამკვიდრების, 

ყურადღების მიპყრობის სასოწარკვეთილი და მახინჯური გზა..); ან, შეიძლება, სულაც 

ჩაკვდეს: ისევე როგორც მუხის ერთიდაიგივე რკო სხვადასხეა პირობებში მოხვედრისას ან 

მაღალ ვიწრო ხედ გაიზრდება, ან ფართოდ გაშლილ ხედ, ან უშნოდ გაგრეხილ ხედ, ან 

სულაც დაიღუპება. მაგრამ მთავარი მაინც ის შინაგანი დერიტაა, რომელიც რკოშია 

ჩათესილი. ყველა შემთხვევაში მთავარი განმავითარებელი ძალა მაინც – პიროვნების სულში 

იმთავითვე ჩანერგილი დვრიტაა, ანუ ის ძირეული მისწრაფება, რომელსაც ილია ჭავჭავაძემ 

უწოდა „დაუდგრომელი წინ ლტოლვა“. 

მრავალი სიმახინჯე სათავეს იღებს (კვლავ ილიასეული ხატოვანებით) „გუბიდან“ – ანუ 

იმგვარი ვითარებიდან, სადღაც შეგუბებულია ადამიანის (განსაკუთრებით, ახალგაზრდის) 

„დაუდგრომელი წინ ლტოლვა“, ანუ შეზღუდულია თვითგანხორციელების სარბიელი. ამის 

მიზეზები შეიძლება იყოს შინაგანი სულიერი სირთულეები ან გარემო პირობათა წნეხი. 

ორივე შემთხვევაში წარმოიქმნება არასრულფასოვნების მძიმე გრძნობა, დათრგუნულობა, 

უგერგილობა, აგრესიულობა, შურიანობა და სხვა სიავენი. 

ბავშვის აღზრდისთვის, როგორც წესი, გადამწყვეტია ოჯახი და არა სკოლა. მაგრამ 

„დაუდგრომელი წინ ლტოლვისათვის“ სათანადო სარბიელის შესაქმნელად გადამწყეეტი 
მნიშვნელობა აქვს სწორედ რომ სკოლას. ეს ბუნებრივია – სწავლა არის ბავშვის 

საქმიანობის მთავარი სახე სკოლაში მიმდინარეობს ბავშვის სულიერი აქტიურობის 

უდიდესი ნაწილი, ამ “საქმიანობის “შედეგები მნიშვნელოვნად განაპირობებს ბავშვის 

თვითშეფასებას. სამწუხაროდ, საბჭოთა სკოლა და ამჟამინდელი საქართველოს სკოლა 

ძალიან ზღუდავს მოსწავლის თვითმოქმედებას. ამის მთავარი მიზეზებია სწავლების პასიური 

მეთოდიკები და მეტისმეტად გადატვირთული სქოლასტიკური სასწავლო პროგრამები. 

შედეგად ახალგაზრდებს გული უცრუვდებათ სწავლაზე და იწყებენ „დაუდგრომელი წინ 
ლტოლვის“ სარბიელის ძებნას სკოლის გარეთ, ქუჩაში. ამის შედეგია დამნაშავეობისა თუ 

ნარკომანია-პროსტიტუციის განუხრელი და საგანგაშო მატება (რაც საბჭოთა ხანაში მკაცრი 

ჩარჩოებით აღიკვეთებოდა, ამჟამად კი „დემოკრატია“ და „თავისუფლებაა“, ტელევიზია და 

კომპიუტერიც უმძიმეს გავლენას ახდენს – იხ. (311). 

ამ ზოგადი ფილოსოფიურ-ფსიქოლოგიური წანამძღვრებიდან გამომდინარე, სწავლება უნ- 

და აიგოს არა როგორც გამზადებული გონებრივი საზრდოს მიწოდება, არამედ როგორც 
შემოქმედება (ცხადია, წლოვანების შესაბამისად) და მოსწავლის შინაგანი ზრდა. მოს- 

წავლეს მხოლოდ ამ გზით თუ შეექმნება სათანადო სარბიელი „დაუდგრომელი წინ ლტოლ- 
ვისათვის“. გარდა ამისა, მხოლოდ ამ გზით მიიღწევა ნამდვილად გაშინაგანებული, ლრმად



«-1წ- 

ათვისებული და ქმეღითი, აქტიურ-გამოყენებადი ცოდნა, ოღონდ, ყველაფერი წყალში ჩაიყ- 
რება და ბორატად უკან შემოგვიტრიალდება, თუკი სასწავლო პროგრამები იქნება გადატ- 

ვირთული, მძიმე და რთული (მაგალითად, მართვა-მირთვა თუ საშუალ-მოქმედებით-საშუალ- 

ვნებითი გვარი აუტანელია არათუ VIII-IX, არამედ XI კლასშიც კი). 

უდიდესი მნიშვნელობა აქვს კლასგარეშე საქმიანობასაც – მოსწავლეთა შემოქმედებითი 

წრეები გაკვეთილებზე არანაკლებ აუცილებელია! 
ჰუმანისტური სწავლება იგივეა, რაც მოსწავლეზე ცენტრირება, ანუ პედოცენტრიზმი. 

იგი გულისხმობს არა მხოლოდ ძალიან კეთილმოსურნე და გულთბილ დამოკიდებულებას 

მოსწაგლისადმი (რაც ისედაც თაგისთავად ცხადია), არამედ გაცილებით უფრო არსებით და 

მნიშვნელოვან პრინციპებს: ერთია მთლიანი სწავლების აგება ისე, როგორც ბუნებრივია 

ბავშვის ცნობიერებისათვის; მეორე – შეძლებისამებრ ინდივიდუალური მიდგომა. 

ინდივიდუალური მიდგომის ბოლომდე განხორციელება შეუძლებელია კლასში, მით 
უმეტეს, დიდ კლასში. მაგრამ მასწავლებლის დიდი ოსტატობა და ხელოვნება სწორედ ისაა, 

რომ შეძლებისამებრ მეტად მოახერხოს ეს. მან ყოველ მოსწავლეში განუმეორებელი 

პიროვნება უნდა დაინახოს, პატივი სცეს ამ პიროვნებას და, რაც მთავარია, თავისებურად 

მიუდგეს მას ამის ზოგადი წესები არ არსებობს ყოველ კერძო შემთხვევაში 

მასწავლებელმა უნდა მოძებნოს კერძო საშუალებანი. მაგალითად, თამაშის დროს. ჩვენ 

ყოველ გაკვეთილზე ვატარებთ დიდაქტიკურ თამაშებს. თამაში აუცილებლად რიტმულად, 

სწრაფად უნდა მიმდინარეობდეს, შეზღუდული დროით. მაგრამ მასწავლებელმა უნდა 

მოახერხოს, რომ იმ მოსწავლეს, რომელიც თავისი ბუნებით ცოტა ნელია (ნელი არავითარ 

შემთხვევაში არ ნიშნავს ჩამორჩენილს!) – ცოტა მეტ ხანს ადროვოს ხოლმე. ცხადია, ეს 

უნდა გაკეთდეს ისე, რომ სხვა მოსწავლეებმა ვერ შეამჩნიონ (ეს არ იქნება უსამართლობა). 

ინდივიდიუალური მიდგომის კიდევ ერთი მაგალითია განსხვავებული დამოკიდებულება 

მოსწავლეთა კალიგრაფიის მიმართ. მასწავლებელმა უნდა იცოდეს, რომელ მოსწავლეს 

მართლა ძალიან უჭირს წერა და მას დიდი შეღავათი უნდა გაუწიოს. ხოლო თუკი ნაწერი 

ცუდია დაუდევრობის ან ცელქობის გამო, მაშინ შეღავათი არაა საჭირო. 

ინდივიდუალური მიდგომის კიდევ ერთი მნიშვნელოვანი მხარეა მოთხოვნათა არათანაბ- 

რობა მოსწავლეთა ცოდნის მიმართაც (ეს კი, ცხადია, შესაბამისად უნდა აისახოს ცოდნის 

შეფასებებში). ჩვენი პროგრამა და სახელმძღვანელოები, მათი სრული მოცულობით, გათე- 

ლილია ძლიერ მოსწავლეებზე. დაუშვებელია ძლიერ მოსწავლეთა განვითარების განზრახ 

შეფერხება იმის გამო, რომ კლასში სუსტებიც სხედან. მეორე მხრივ, არც სუსტების 

დაჩაგვრა ეგების. კვლაგ გავიმეორებთ: მასწავლებელმაც და მშობლებმაც უნდა იცოდნენ: 

ყველა მოსწავლეს არ მოეთხოვება ჩვენი პროგრამის ათვისება მთელი მოცულობითა 

და სიღრმით. საშუალო მოსწავლე ყველაფერს ღრმად ვერ გაიგებს, ვერც ყველა 

დავალებას შეასრულებს, მაგრამ მაინც კარგად, მყარად და აქტიურად დაეუფლება 

პროგრამის პირველ დონეს – სავალდებულო მიწიმუმს ხოლო ძლიერი მოსწავლე 

პროგრამის მეორე, მაღალ დონესაც დაეუფლება. 

აქვე უნდა ითქვას დაუფარავად: ბავშვების საშუალოდ 5-10% ჩამორჩენილია გონებრივი



„149- 

განვითარების მხრივ დაახლოებით ამდენივე ჩამორჩენილია ნებელობითი განვითარების 

მხრივ (ყურადღების მოკრების “უნარი, სიბეჯითე, ნებისყოფა, თანმიმდევრულობა). ამ 

მოსწავლეებს, სამწუხაროდ, სწავლაში სიძნელეები ექნებათ. 

საზოგადოდ, ჩვენეული მეთოდიკა და სახელმძლვანელოები ისეა აგებული, რომ 

გათვალისწინებულია როგორც საშუალო, ისე ძლიერი მოსწავლისა თუ მთელი 

კლასისათვის. ჩვენ გესურს, რომ საშუალო მოსწავლესაც ღრმად და აქტიურად ვასწავლოთ 

და არც ძლიერის განვითარება შევაფერხოთ. ამისათეის სახელმძღვანელოები მათი მთლიანი 

მოცულობითა და სირთულით გათვლილია ძლიერ მოსწავლეზე ხოლო საშუალო 

მოსწავლისათვის არაა სავალდებულო ყველა ამოცანის ამოხსნა. პირობითად რომ ვთქვათ, 

საშუალო მოსწავლე კარგ „,სამინს“ დაიმსახურებს ამოცანათთ მხოლოდ ნახევრის 

ამოხსნითაც. ამასთან, მოსწავლე საშუალო შეიძლება იყოს ან გონებრივი მონაცემებით, ან 

ნებელობითი მონაცემებით (ყურადღების მოკრების უნარი, სიბეჯითე, მოწესრიგებულობა), 

ან ორივეთი ერთად. ამასთან ნებელობითი მონაცემები უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე 

გონებრივი ძლიერი მოსწავლე იქნება ის, რომელიც ორივე ამ მსრივაა ძლიერი, 

გონებითაც და თან ნებელობითაც. მხოლოდ გოსების გამქჭრიასობა, მიხვედრილობა 

და კარგი ამთვისებლობა არაა საკმარისი! ეს ყოველივე უნდა განგუმარტოთ მშობლებსაც. 

ყველამ გააკეთოს იმდენი ამოცანა, რამდენსაც შეძლებს ზომიერი ძალისხმევით, დიდი 

დაძაბვისა ღა წვალების გარეშე. შემდეგ კი ხშირად მოხდება, რომ მასწავლებელიცა და 

მშობელიც, მათდა გასაკვირად, აღმოაჩენენ, რომ საშუალო მოსწავლესაც არც ისე გაუჭირ- 

დეს იქნებ ერთი შეხედვით ძნელი და დიღი დავალების შესრულება... ესაა 

განმავითარებელი სწავლება. 

ინდივიდუალურ მიდგომას კიდევ ერთი მნიშვნელოვანი კერძო მეთოდიკური შედეგი აქვს: 

უნდა აიკრძალოს (არა მხოლოდ წაშოძასება, არამედ აგრეთვე) გუნდური პასუსები. 

გუნდური პასუზისას ცალკეული მოსწავლის ხმა საერთო მასაშია ჩაკარგული, პასუხობენ 

ყველაზე აქტიური და სწრაფი მოსწავლეები, ხოლო კლასის უმრავლესობა მიჩვეულია, რომ 

ამ დროს არც კი იფიქროს ღა მხოლოდ გაიმეოროს წამყვანთა ნათქვამი, არც შეცდომის 

შესწორების პირობები აქვთ. მასწავლებელმა შეკითხვაზე უნდა აპასუზებინოს ერთ ჯერზე 

მხოლოდ ერთ მოსწავლეს – ვისაც პირადად მიმართავს, თანაც, სახელით და არა გვარით. 

მით უმეტეს, უხეში პედაგოგიკური შეცდომაა, როცა მასწავლებელი გამორჩევით ზოგ 

მოსწავლეს სახელით მიმართავს, ზოგს კი – გვარით. გვარით მიმართვა ბავშვისათვის ხომ 

უფრო გულცივი დამოკიდებულების მაჩვენებელია! 
მასწავლებელმა უნდა მიმართოს პიროვნებას, თანაც, მიმართოს გულთბილად! 

ჰუმანისტური მიდგომის ყველაზე ჩვეულებრივი და უბრალო მხარეა, როგორც ითქვა ზჭე- 

მორე, გულთბილი და კეთილმოსურნე დამოკიდებულება მოსწავლისადღმი. ამ თვალსაზრისით 

მნიშვნელოვანია ბავშვისათვის ზანდახან თავზე ხელის გადასმა, ან მხარზე ხელის დადება 

და სხვა მაგრამ ეს ყეელა მოსწავლეს დაახლოებით თანაბრ,დდ “უნდა “უწევდეს, 

მასწავლებელს, მისდა უნებურად, არ უნდა ემჩნეოდეს გამორჩეული სიყვარული ზოგიერთი 

მოსწავლის მიმართ. ყველა მოსწავლე თანაბრად უნდა გრძნობდეს მასწავლებლის სითბოს,



კერძოდ, გულღლია გაღიმებას, გულთბილ გაცინებას, ხელის შეხებასა და მოფერებას. ეს 

განსაკუთრებით მნიშვნელოვაია დაწყებითი კლასების წლოვანების ბავშვისათვის, 

მასწავლებელს უნდა ეყოს იმის დრო, რომ დღეში სულ ცოტა, ერთხელ მაინც, 

აგრძნობინოს ყოველ მოსწავლეს პირადად (და არა ჯგუფურად!) ღიმილი და ხელის შეხება. 

საამისოდ ყველაზე ბუნებრივი და მოსახერხებელი დროა საშინაო დავალების ერთობლივი 

განხილვა და საკლასო საწერი სამუშაოები. 

ყოველივე ეს არავითარ შემთხეევაში არ გამორიცხავს სამართლიან გაბრაზებასა და 

სიმკაცრეს! სამართლიანი გაბრაზებაც ხომ მასწავლებლის დიდი ყურადღების მაჩვენებელია! 

ყეელაზე უარესია, როცა ბავშვი მშობლისა თუ მასწავლებლისაგან გულგრილობას გრძნობს 

(ეს რომც კარგად იყოს შენიღბული). ბავშვი ვერ გაუგებს უფროსს იმაში, რომ უფროსს 

საკუთარი საწუხარი და საფიქრალიც ბევრი აქვს და ბავშვისათვის არა სცხელა. სამარ- 

თლიან სიმკაცრეს კი კარგად გაუგებს. 

მასწავლებლისა და მოსწავლის ურთიერთობაში გამორიცხული უნდა იყოს შიში. შიშზე 

დამყარებული წესრიგი და სწავლა ძალიან არამყარია: გარდატეხის ასაკის შემდეგ ბავშვს 

აღარ ეშინია მასწავლებლებისა და ორმაგად გადაუხდის მათ წინა წლებში დაგროვილი 

შიშის სამაგიეროს. თანაც, შიშითა და დაძაბულობით ბავშვი ძნელად თუ განვითარდება. 

მოსწავლეს ოდნავადაც არ უნდა ეშინოდეს იმის თქმა, რომ მან რაიმე ვერ გაიგო, რალაც 

ვერ გააკეთა (გამოცდილ მასწავლებელს არ გამოეპარება, ბავშვმა მართლა ვერ გააკეთა, თუ 
არ გააკეთა და ცუღლუტობს). მოსწავლე არ უნდა იბოჭებოდეს შეცდომის დაშვების შიშით. 

ყოველი შეცდომა საქმიანი და მშვიდი მსჯელობის საგანი უნდა გახდეს. მოსწავლეს უნდა 

ვაცალოთ აზრის გამოთქმა, თუნდაც ეს იყოს მცდარი აზრი. მასწავლებელს არც პირისახის 

გამომეტყველებაზე და არც ხმაზე არ უნდა შეეტყოს უკმაყოფილება – შემდგომშიც 
მოინდომებ და უკეთესად გააკეთებ, ახლა კი მოუსმინე შენს მეგობარს დღა ადვილად 
გაიგებ! – დაახლოებით ამგვარი რამ უნდა ითქვას, მშვიდად და გულთბილად. 

ზოგიერთი მასწავლებელი ხაზგასმით, განზრახ გამოკვეთს ხოლმე იმას, რომ ბავშვი 

რაღაცას ვერ აკეთებს, ვერ იგებს, უნერგავს რა ბავშვებს შიშსა და მორჩილების გრძნობას. 

ეს უხეშად არაპედაგოგიური საქციელია, მეტიც, დანაშაულია. 

ჰუმანისტურ სწავლებას ეღობება ადამიანის თავკერძობა (ეგოცენტრიზმი). ბავშვის 

წლოვანებისთვის ეს ბუნებრივია რაც აშკარად იჩენს თავს მიმართებათა. გააზრებისას. 

მაგალითად, თამილა მამუკასათვის არის და, მაგრამ მათი მამისათვის არის შვილი. პატარა 

მამუკას კი ძალიან უჭირს იმის გააზრება, რომ თამილა შეიძლება იყოს შვილი. მისთვის 

მით უმეტეს ძნელი წარმოსადგენია რომ თამილა მომავალში ვიღაცისათვის შეიძლება 

დედაც იყოს. მამუკასათვის თამილა არის მხოლოდ და – რადგან მამუკა მიმართებას 

მხოლოდ საკუთარი თავის მიმართ იაზრებს. ასევეა უმარტივესი სივრცითი მიმართებაც 

„წინ V უკან“. ვთქვათ, სკამი მაგიდის წინაა, მაგრამ მამუკას უკანაა. მამუკას უჭირს იმის 

აღქმა, რომ ეს სკამი შეიძლება იყოს წინ. კიდევ უფრო ძნელდება ამგვარი რამ 

„მარჯვნივ V მარცხნივ“ მიმართების შემთხვევაში, 

ადამიანი იზრდება და თანდათან ეჩვევა მიმართებათა გააზრებისს თავკერძობის
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დაძლევას. რაც უფრო პირველადია მიმართება, მით უფრო ადრეულ ასაკში დაიძლევა მის 

აღქმისას ეგოცენტრიზმი. მაგალითად, სივრცით მიმართებათა აღქმისას ჩვენ LI კლასშივე 

ვიწყებთ თავკერძობსს დაძლევას. ხოლო ლოგიკურ და, განსაკუთრებით, ზნეობრივ 

მიმართებათა გააზრებისას თავკერძობის დაძლევა მოზრდილ ადამიანთა უმრავლესობასაც კი 

ძალიან უჭირს, ხშირად სულ არ ძალუძთ. მაგალითად, გაზრდილი მამუკას თვალსაზრისით 

ისე ჩანს, რომ მზია ძალიან ცუდად მოიქცა, მის საქციელს მამუკასათვის ძალიან ცუდი 

შედეგები მოაქვს. მაგრამ მზიას თვალსაზრისით ის ძალიანაც კარგად მოიქცა, მის საქციელს 

ძალიან კარგი შედეგებიც მოაქეს.. ბუნებრივად ადამიანის თავკერძობა უკიდეგანოა, საკუთარ 

თვალში დირის ვერდამნახავი და სხვის თვალში კი წველისა თუ ბეწვის დამნახავი – 

სახარებისეული აფორიზმის მიხედვით. 

სხვა ადამიანის ცნობიერების თვალსაზრისზე დადგომის უნარი – ესაა შეგნებისა და 

ზნეობის ქვაკუთხედი. ამ უნარის განვითარება პიროვნების აღზრდის ერთერთი მთავარი 

საზრისია. გამწვავებული შეხლა-შემოხლა და დიდი ჩხუბებიც კი ხშირად ერთადერთი 

რამით შეიძლება მოგვარდეს: ორივე მხარეს რომ ზელეწიფებოდეს ვითარების დანახვა 

საპირისპირო მხარის თვალთახედვით მხოლოდ დანახვა – ღა არა დათანხმება!.. 

უშუალოდ მეთოდიკაში მწვავედ იჩენს თავს თავკერძპობს ორი გამოვლინება: 

ფსიქოლოგიაში ცნობილი „მოზრდილი ადამიანს ეგოცენტრიზმი” და „ვიწრო 

დარგობრივი ეგოცენტრიზმი“. პირველი იმაში ვლინდება, რომ მრავალ მოზრდილს არ 

ძალუძს ბავშვისათვის ბუნებრიე სამყროში ცხოვრება, ბავშვისათვის ბუნებრივი მეტყველება, 

აღქმა, აზროვნება. „პროგრესული რეფორმების“, ,,ფფინანსური პრობლემების“, „სამოქალაქო 

კულტურის“, „კრიტიკული რეაგირებისა“ და „სუბიექტური კონფლიქტების ობიექტური 
სტაბილიზაციის “სამყარო ბავშვისათვის ყოვლად უცხოა (ვგულისხმობთ არა მხოლოდ 

სიტყვებს, არამედ მთელ ამგვარ სამყროს – იხ. (§ 16). და თუკი ბავშეს მაინც 

მოახვედრებენ ამ სამყროში, მაშინ ის იძულებული გახდება, რომ მიეჩვიოს ზერელობასა და 

სიყალბეს, ყურმოკრული უაზრო სიტყვების ფუტურო გარსების ტრიალს; და აგრეთვე 
გულით ვერნაგრძნობ ყალბ გრძნობათა განცდას. 

როგორც ა. შოპენჰაუერი იტყოდა, ნაადრევად დაბრძენებული, მოზრდილთა სამყაროში 

ნაადრევად ჩაყურყუმალავებული არცერთი ბავშვი არ აღზრდილა კეთილშობილ პიროვნებად 

(24) ღირსეული და სულიერაღ ჯანსაღი პიროვნება ბავშვობისას იმ სამყაროში იმყო- 

ფებოდა, რომელიც დასახლებულია ყურცქვიტებითა და ჩიტუნებით, სათნო მზეთუნახავებით, 

ქველი ვაჟკაცებითა და ბოროტი ავსულებით, ლორწოვანი გომბეშოებით, ლამაზი ბაღებითა 

და გაღახლართულ-გადაბარდული ეკლიანი ვარდებით – როგორიცაა თავად ბუნება! 

„ვიწრო დარგობრივი ეგოცენტრიზმი“ ვლინდება იმაში რომ მრავალ მეცნიერს, 

მეთოდისტსა თუ მასწავლებელს არ ძალუძს, სასწავლო საკითხებს შეხედოს ფართო 

თვალთახედვით – ზოგადად განათლებული და განვითარებული ადამიანის ალზრდის 

თვალსაზრისით; აგრეთვე – ბავშვის შინაგანი სამყაროს, მის ბუნებრივ ინტერესთა და 

მისწრაფებათა თვალსაზრისით; ყველაზე მთავარი ხდება საკუთარი დარგის (მაგალითად, 

მათემატიკისა თუ გრამატიკის)! ვიწრო, თავისებური ღა დახშული სამყარო, რომლის
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თარგზეც უნდა მოიჭრას მთელი სწავლება. ამ დროს არ ზედავენ, რომ ბავშვი ვერ 

სწავლობს, ვერ იგებს, იტანჯება, მახინჯდება, ხოლო საუკეთესო შემთხვევაში, მხოლოდ 

იზეპირებს ესაა „საგანსე ცენტრირებული“ სწავლება რომლის "საპირისპიროცაა 

„მოსწავლეზე ცენტრირებული“ ანუ ჰუმანისტური სწავლება. 

განვიხილოთ ერთი თვალსაჩინო შემთხვევა სასკოლო ცხოვრებიდან. ისტორიის საგამოც- 

დო წერაზე ერთმა მეხუთეკლასელმა დაწერა: „დავით აღმაშენებლის ხანაში საქართვე- 

ლოს კულტურაც ძლიერ დაწინაურდა: შეაკეთეს ძველი ტაძრები, ააგეს მრავალი ახა- 

ლი ტაძარი, საავადმყოფო, სახელოსნო, კინო და თეატრი.“ ბავშვის ამ გულუბრყვილო 

შეცდომამ სამასწავლებლოში გაკვირვება და სიცილ-ხარხარი გამოიწვია. მაგრამ, თუკი სა- 

კითხს ბავშვის ცნობიერების თვალსაზრისით შევხედავთ, დავრწმუნდებით, რომ არავითარი 

განსაკუთრებული შეცდომა და „კურიოზი“ არ მომხდარა, ბავშვს, არსებითად, კარგი შინაარ- 

სის წინადადება დაუწერია. მართლაც: მეხუთეკლასელს არ უსწავლია და მან არც შეიძლება 

იცოდეს ტექნიკის ისტორია. მან არ იცის, თუ როდის გამოიგონეს კინემატოგრაფი. ბავშვს 

გამზადებული ხვდება როგორც ტაძრები თუ საავადმყოფოები, ისე ტელევიზია და კინოთეა- 

ტრები. წინა თაობას ალბათ შემორჩენილი აქვს ის ბუნდოვანი განცდა, რომ, მაგალითად, 

ტელევიზია ახალი გამონაგონია – რადგან მოსწრებია იმ დროს, როცა ხალხს ტელევიზო- 

რები არ ჰქონდა (როგორც ამჟამად ცოტას თუ აქვს კომპიუტერი). მაგრამ მე-20 საუკუნის 

ბოლოს დაბადებული ბავშვი ვერაფრით ვერ იგრძნობს არსებით განსხვავებას (სიძველის 

მხრივ) კინოსა და საავადმყოფოს შორის. თუკი საავადმყოფო შეიძლებოდა არსებულიყო და- 

ვითის ხანაში – რატომ არ შეიძლებოდა არსებულიყო კინო? ვიმეორებთ, რომ ბავშვს წარ- 

მოდგენაც არა აქვს ტექნიკის ისტორიაზე და მას ამის ცოდნა ჯერ არც უნდა მოეთხოვებო- 

დეს. მეხუთეკლასელმა კარგად გამოხატა კულტურის აღმავლობა, საკუთარი აზრიც ჩართო 

და მიამატა კინო-თეატრი – ძალიან კარგია! თუმცა, ცხადია, მასწავლებელი შეცდომას 

შეუსწორებს და აუხსნის, მაგრამ ეს სულ სხვა განწყობილებით მოხდება... 

საზოგადოდ, მასწავლებელს უნდა ახსოვდეს: ნუ დაემყარება იმ ყურმოკრულ ცოდნას, 

რომელიც ბავშვს სავარაუდოდ "შეძენილი აქვს უფროსებისგან თუ ეკრანიდან. ეს 

ცოდნა ან იმდენად ზერელე და ფუტუროა, რომ მასზე ვერაფერი ვერ დაეყრდნობა, ან, 

უბრალოდ, არ არსებობს. მასწავლებელი უნდა დაეყრდნოს მხოლოდ იმ ცოდნას, რომელიც 

სკოლამ შესძინა ბავშვს, სამწუხაროდ, ამას არ ითვალისწინებს” სახელმძღვანელოთა 

უმრავლესობა (დაწყებული V კლასიდან) და თავისთავად ცხადად მიიჩნევს მრავალ რამეს, 

რაც ბავშვისათვის სულაც არაა ცხადი! ასევე, სახელმძღვანელოთა ტექსტებში იხმარება 

მრავალი ისეთი ტერმინი რომლებიც ბავშვს წესიერად არ ესმის ან სულ არ ესმის. 

გაუაზრებელ, ზერელე ცრუცოდნაზე კი მხოლოდ არცოდნა თუ დაშენდება... 

ასეა: საკმარისია, დავძლიოთ თავკერძობა და ვაიძულოთ თავი, რომ სხვა ადამიანის 

თვალთახედვით შევხედოთ საკითხს, რომ ეს საკითხი სულ სხვაგვარად წარმოგვიჩნდება. 

ჩვენ შეიძლება არ დავეთანხმოთ სხვას (როგორც ვერ დავეთანხმებით იმ მეხუთეკლასელის 

შეცდომას) – მაგრამ გავუგებთ მას. ეს კი უკვე სანახევროდ მაინც, თუკი მეტად არა, გა- 

დაჭრის ადამიანთა შორის წამოჭრილ სირთულეებს, მთელ საზოგადოებაში დაგროვილ სირ-
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თულეებს, – და განმუხტავს თავისთავში ჩახვეულ ძვინვას (აგრესიას) და სხვა უარყოფით 

გრძნობებს... 

5. აქტიური ცოდნა და პასიური ცოდნა 

თუკი მოახერხეზთ, რომ გაკვეთილი სახალისოდ ჩააცაროთ. შეგიძლიათ არ 

გუმინოდეთ, რომ ბავშვებს მობეზრდებათ. მაგრამ სნაგლაში ყველაფერი ვერ იქნება 

საინცერესო, აუჟყილებლად შმეგვხვგდებ. მოსანყენი რაშეებიჟ/. მიაჩვიეთ ბავშვი, რომ 

აგეთოს არა მხოლოდ ის, რაყ მას პინცერესეზს, არამედ აგრეთვე ისიყ. რაყჟ/ არ 

პინტერესებს - აკეთოს იმ სიჯმოვნების გულისთვის, რომელსაჟ მიიღებს მოვალეო–- 

რის მერულებისა და ნინააღმდეგობის გადალახვის მედეგად.. სანახაობრივად და სჯ- 

ხალისოდ ჩაცარებელ გაავეთილზე მოსნავლეები სულგანაბელი უსმენენ ჰასნავლე–- 

ბლის შემოქმედებას. მაგრამ საკითხავი, – რა ყოდნა რჩებათ მათ ამის შედეგად?! 

მხოლოდ საკუთარი შუშაობა თუ შესძენს მთ ნამდვილ ყოდნას! – კ.დ. უშინსკი. 

განათლებულობა არის არა ჟოდნის დიდი ოდენობა, არამედ ნასნავლის 
ღრმა გაგება და კარგად გამოყენება.. ჟოდნას აუჟილებლად უნარი უნდა 

ახლდეს. სავალალოა, როჟა მოსნავლის გონება ავსებული. ყოდნის დიდი პან 

მყრე ოდენობით. მაგრამ შ:ნ არ იყჟის შისი გამოკენება. მან რაღაჟ· იყის. 

მაგრამ არაფერი ხელენიფება. – 4.დისტერეეგი. 

ნყეყლმა მელიებმა მონშეებად თავიანთი დასაბყგი კუდები მოიყვანესო. 

მამლაყინნ მამლაყინნას ეყოყლოჩინებოდა, ქორი როშ დაინახა, მოლზაო. 

ძაღლი ძაღლს დასყინოდა: მამა ძაღლი გყავსო. – ლევანი, IV კლ. 

ახალგაზრდების განათლების ერთერთი სერიოზული ნაკლოვანებაა მათი ცოდნის პასიუ- 

რობა, უნარჩვევათა განუვითარებლობა. უმაღლესი სასწავლებლის დამთავრების შემდეგაც კი 

ახალგაზრდებმა თითქმის არაფერი არ იციან აქტიურად და ქმედითად. ახალგაზრდას, 

საუკეთესო შემთხვევაში, მხოლოდ მეხსიერებაში აქვს ძლივსძლიობით შენახული დაქსაქ- 

სული „ენციკლოპედიური“, ანუ ინფორმაციული ბუნების ფუტურო ცოდნა, აბსტრაქტული, 

მკვდარი ფორმულების, განყენებული წესების, თეორიების, ტერმინებისა თუ ფაქტების 
ნაგლეჯების არეული გროვა – ,,ზედმეტი ბარგი“, რისი დიდი ნაწილიც, დროის გასვლასთან 

ერთად, ეფანტება და ეკარგება მხოლოდ "სპეციალობით მუშაობის დაწვების შემდეგ, 

„ადგილზე“, თუ შეიძენს ის საჭირო უნარჩვევებსა და ნამდვილ, გამოყენებად ცოდნას. 

მაგრამ ეს ხდება უსისტემოდ, ხარვეზოვნად, „ცღისა და შეცდომის“ ბრმა გზით (და ესეც 

მხოლოდ საუკეთესო შემთხვევაში). უფრო ხშირად კი ნასწავლი ახალგაზრდა ვერასოდეს 

ხდება ნამდვილი მცოდნე და ნამდვილი სპეციალისტი (43). 

კარგ მოსწავლესა თუ სტუდენტს კი აქვს ცოდნა, მაგრამ ეს „ცოდნა (მიუხედავად მისი 

მოცულობისა თუ სიმტკიცისა) ფუტუროა და პასიური. იმისათვის, რათა კარგად გამოჩნდეს, 

თუ რას ნიშნავს ცოდნის პასიურობა, განვიხილოთ ერთი თვალსაჩინო მაგალითი. 

წარმოვიდგინოთ ორი ბავშვი. ერთი ქალაქელია და თითქმის არც უნახავს თვალით ცხენი, 

ცხვარი„ თხა, ძროხა და კამეჩი. მაგრამ, სამაგიეროდ, სკოლაში უსწავლია შინაური 

ცხოველები, ცნობს მათ სურათებზე, შეუძლია შინაურ ცხოველთა შესახებ სხვადასხვა 

გამოცანებისა თუ რებუსების ამოხსნა და მათ შესახებ ზოოლოგიიდანაც იცის ზოგიერთი 

რამ. მეორე ბავშვი მაღალმთიან სოფელში ცხოვრობს, სკოლაში თითქმის არ უსწავლია,
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მაგრამ პატარობიდანვე ურთიერთობა აქვს შინაურ ცხოველებთან. რომელმა ბავშემა იცის 

უკეთესად შინაური ცხოველები? ჩვეულებრივ გამოცდაზე ქალაქელი ბავშვი უფრო მაღალ 
ნიშანს მიიღებს, რადგანაც სოფლელი არაა მიჩვეული ცოდნის სიტყვიერად ჩამოყალიბებასა 

და მსჯელობას. მაგრამ, არსებითად, მან კარგად, აქტიურად იცის შინაური ცხოველების 

თვისებები – უფრო ზუსტად, კარგად აქვს განვითარებული შესაბამისი უნარჩვევები. ხოლო 

ქალაქელ ბავშვს რომ მოუწიოს თავისი ცოდნის გამოყენება (მაგალითად, შინაურ ცხოველთა 

მოვლა), აღმოჩნდება რომ მას თითქმის არაფერი სცოდნია! მეორე მხრივ, ვერც იმას 

ვიტყვით, რომ ქალაქელმა არაფერი იცის შინაურ ცხოველთა შესახებ. მან საკმაოდ იცის, 

მაგრამ მისი ცოდნა პასიურია, ანუ გამოუყენებადი. 

ცოდნის პასიურობის მიზეზია სწავლების პასიურობა, ცოდნის ფუტურობისა – სწავლების 

სქოლასტიკურობა. როცა სასწავლო პროგრამები ძირითადად მშრალ აბსტრაქციებსა და 

ნახევრადგაუგებარ ტერმინებს მოიცავს – შეძენილი ცოდნა (თუკი მისგან რაიმე დარჩა) ვერ 

იქნება შინაარსიანი და ცხოვრებისეული. ასევე, როცა სწავლება დაყვანილია გამზადებული 

ინფორმაციის, ცოდნის გადაცემაზე – შეძენილი ცოდნა გერ იქნება აქტიური. ნამდვილი, 

აქტიური ცოდნა მხოლოდ საკუთარი აქტიურობით შეიძინება – და არა გამზადებული 

ცოდნის შეთვისებით თანაც, სწავლების სქოლასტიკურობა ღა პასიურობა ერთმანეთს 

უკავშირდება: მოსწავლე მხოლოდ ცოცხალ, შინაარსიან მასალაზე შეიძლება აქტიურობდეს, 

ხოლო სქოლასტიკურ მასალაზე შეუძლებელია მოსწავლის აქტიურობა, მოსწავლე ამ 

მასალის მხოლოდ პასიური მიმღები გამზეპირებელი შეიძლება იყოს (ამიტომ 

კანონზომიერიცაა, რომ ამჟამინდელ როგორც სკოლაში, ისე უმაღლეს სასწავლებელში, 

სწავლა, არსებითად, გაზეპირება-დამახსოვრებაა). 

ეს ყოველივე თვალსაჩინოდ ვლინდება, კერძოდ, მშობლიური ენის გრამატიკის ცოდნაში. 

უმაღლესდამთავრებულთა უმრავლესობს არა აქვს განვითარებული წიგნიერების 

უპირველესი უნარჩვევები. არ ძალუძს მეტ-ნაკლებად განყენებული “შინაარსის მქონე 

ათგვერდიანი ტექსტის წაკითხვა და მისი გააზრება, შემდგომში მისი შინაარსისა თუ მოკლე 

შინაარსის გადმოცემა, არ ძალუძს საკუთარ შეხედულებათა წერილობით გადმოცემა, 

გამართულად და დალაგებულად; წესიერად ვერ წერს ერთგვერდიან განცხადებასა თუ 
საქმიან ანგარიშს; და ბოლოს, წესიერად ვერ ავსებს ანკეტას. 

მეცნიერება არ უნდა ისწავლებოდეს ლექციურად, გამზადებული ცოდნის (მით უმეტეს, 
სქოლასტიკური ცოდნის) თანმიმდევრული გადაცემის გზით. არსებითად, ლექციურია არა 

მხოლოდ ლექცია უმაღლეს სასწავლებელში, არამედ აგრეთვე ჩვეულებრივი სასკოლო 
გაკვეთილის „ახსნითი“ ნაწილიც, რადგანაც მხოლოდ მასწავლებელია აქტიური, ხოლო 

მოსწავლეებმა. პასიურად უნდა მიიღონ გამზადებული ცოდნა (ხოლო გაკვეთილის 

მოყოლისას მხოლოდ ერთი მოსწავლეა აქტიური, დანარჩენები კვლავ პასიურად სხედან). 

აქტიური სწავლებისას ღაუშვებელია მასწავლებლის თუნდაც ერთი გრძელი მონოლოგი. 

მოსწავლენი აქტიურად უნდა იყვნენ ჩართულნი არა მარტო სწავლების პროცესში, არამედ 

აგრეთვე თვით ცოდნის, მეცნიერული ცნებებისა თუ დებულებების ქმნადობის პროცესშიც. 

სწავლა ხელოვნურად დაგეგმილი მეცნიერული შემოქმედების მარცვლებზე უნდა აიგოს,
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მცირე-მცირე ძიებათა და აღმოჩენათა ერთიან ჯაჭეზე (უცხო ენებისა თუ მშობლიური ლი- 

ტერატურის სწავლებას მრავალი განმასხვავებელი თავისებურება აქვს, მაგრამ მოსწავლის 

აქტიურობა მათთვისაც გადამწყვეტია). ამიტომ ამგვარ აქტიურ სწავლებას ეწოდება აგრეთ- 

ვე: პრობლემური სწავლება – რადგანაც სწავლება პრობლემების დასმაზე და მოსწავლის 

მიერ მათ დამოუკიდებელ გადალახვაზეა აგებული; ანდა – ევრისტიკული სწავლება – 
რადგანაც სწავლება მოსწავლის საკუთარ აღმოჩენებს ემყარება: ანდა – კვლევითი თუ 

ძიებითი სწავლება, რადგანაც მოსწავლე თვითონ იკვლევს, ეძებს სასწავლ საკითხს. 

ამგვარი სწავლება თავისთავად გაცხრილავს ზედმეტ, სქოლასტიკურ საკითხებს. რაც 

ევრისტიკულ მეთოდიკას ვერ დაექვემდებარება, რისკენაც ბავშვის ცხოევრებიდან, გონებიდან 

და ინტერესებიდან ვერავითარი ხიდი ვერ გაიდება – სწორედ რომ სქოლასტიკური ყოფილა 

და ზეღმეტად ტვირთავს პროგრამას. . 

საზოგადოდ, აქტიური სწავლება სრული "საპირისპიროა იმისა, რასაც ჩვენ ვართ 

მიჩვეულნი საჩვენებელი „ღია გაკვეთილების“ სახით. ამგვარ გაკვეთილზე მასწავლებელი 

ბრწყინავს, ხოლო მოსწავლეთა აქტიურობა ყალბია, რადგან წინასწარაა დაგეგმილ-მომ- 

ზადებული. აქტიური სწავლებისას, პირიქით, მასწავლებელი ჩრდილში უნღა იდგეს, 

ნაკლებად ჩანდეს, ხოლო მოსწავლეები – ყოველგვარი წინასწარი მომზადების გარეშე! – 

უნდა აქტიურობდნენ, მსჯელობდნენ, საქმიანობდნენ. 

ერთხელ ერთერთ ჩვენს კლასში გაკვეთილზე არაკეთილმოსურნე სტუმრები იყვნენ (ჩვენი 

ყოველი გაკვეთილი ღიაა – ამ სიტყვის პირდაპირი მნიშვნელობით). სტუმარი უკმაყოფილო 

წავიდა და შთაბეჭდილება დაახლოებით ასე შეაჯამა: - ეს ხალხი ვითომ სიყალბეს 

ებრძვის ყველაფერში და თვითონ კი დადგმული გაკვეთილი მაჩვენეს! 

და ამით სტუმარმა უნებურად უმაღლესი შეფასება მისცა ჩვენს გაკვეთილს. მას ვერ 

დაეჯერებინა, რომ შესაძლებელია მესამეკლასელთა ასეთი დამოუკიდებელი მსჯელობა, 

ასეთი წინადადებებით მეტყველება და ასეთი ქართულის ცოდნა. ამიტომ ეს ყველაფერი 

წინასწარ მომზადებული (ანუ დაზეპირებული) ეგონა! 

ჩვენეული მეთოდიკით ჩატარებული თითქმის ყოველი გაკვეთილი არის „ლია გაკვეთილი“ 

– ოღონდ გამორიცხული გვაქვს ყოველგვარი წინასწარი მომზადება (წინასწრი მომზადებით 

ჯობია სპექტაკლები დაიდგეს და ლიტერატურული ნაწარმოები გათამაშდეს სათეატრო 

წრეზე – რაც ძალიან კარგი ღონისძიებაა). 

ამჟამად ძალიან მოდაშია ინრერაქტიული სწავლება. მისი მთავარი მახასიათებელია ის, 

რომ მოსწავლეები დანაწილდებიან მცირე-მცირე ჯგუფებად და დამოუკიდებლად აკეთებენ 
სხვადასხვა სამუშაოებს, რის შედეგებსაც შემდეგ ერთობლივად განიხილავენ. ცხადია, ესეც 

აქტიური სწავლების ერთერთი სახეა, თუმცა შედარებით ზერელე. საქმე ისაა, რომ იგი 

მხოლოდ გაკვეთილის ჩატარების მეთოდიკას მოიცავს – და არა თვით სასწავლი მეცნიერე- 

ბის ამა თუ იმ თემის სწავლების შინაგან მეთოდიკას. ამიტომ ინტერაქტიული გაკვეთილი 

სახალისო კი არის, მოსწავლეს ინტერესს კი ულღვივებს, მაგრამ მთლიანობაში, ღრმა 

ცოდნის შეძენის თვალსაზრისით, არსებითად ვერ ცვლის ვითარებას. გარდა ამისა, მისი 

ხშირად ჩატარება ძალიან შრომატევაღია. ამიტომ უმჯობესია, რომ ეს უდიდესი შრომა



მასწავლებელმა ხშირ-ხშირი საკონტროლო ნაწერების საგულდაგულო გასწორებას და 

დახვეწას მოანდომოს. ინტერაქტიულ მეთოდიკას ჩვენ თითქმის არ ვიყენებთ. 

ნამდვილი ღრმა აქტიური სწავლება მხოლოდ საგანგებო, სულ სხვაგვარად შედგენილი 

პროგრამებითა და სახელმძღვანელოებითაა შესაძლებელი, რომლებშიც თვით მეცნიერული 

საკითხების შერჩევა და დამუშავება ხდება თანმიმდევრული პრობლემურ-კვლევითი მეთოდით. 

აქტიური აზროვნების უმაღლესი დონე – ესაა შემოქმედებითი აზროვნება; როცა ადამიანი 

თავად აღმოაჩენს, თავად შექმნის რაღაც ახალს. ასევე, აქტიური სწავლების უმაღლესი დო- 

ნე – ესაა შემოქმედებითი სწავლება. 

6. აქტიური განმავითარებელი სწავლება 

მასწავლებელმა სასტიკი ყურადღება უნდა მიაქჟტიოს, რომ შავშვები სიცყვის ჰაზრს, 

მნიშვნელობას, მინაარსს გონებას ადევნებდნენ, რომ სიცყვეიი მათ გონეზაში 

აღგიძებდნენ საგნების სახეს. რომ შავშვები არ მიეჩვივნონ უ:ზრო, მექანიკურ 

კითხვასა. მჯსნავლებელი უნდა ითხოვდეს ბავშვებისაგან აკანგარიმსა რაზედ არის 

ლაპარაკი და რა არის ნათქვამი – იაკობ გოგებაშვილი. 

როჟა მე ვამცკიჟებ. რომ ბავშვი ასე ვერ ისწავლის, პესიმისცს მინოდეზენ. ცრადი- 

ყული სჯაოლის მასნაგლებლეზისათვის ოპციმისცი ისაა, ვისა/ სჯერა მათი მეთოდებისა. 

ჩვენი აზრით ჭი ნამდვილი ოპციმიზმი არის ბავშვის შემოქმედებით შესაძლებლობათა 

რხმენა, აღმოჩენის უნარის რნშენა. გვახსოგდეს ისი/ რომ ყოველთვის, როყა შავშვს 

ნაადრევად ვასნაგლით ისეთ რამეს, რის აღმოჩენასა” ის მოგვიანებით თვითონვე 

შეძლებდა, პმით ჩვენ ბავშვს ვუსპობთ ამ აღმოჩენის შესაძლებლობას, ესე იგი, ვგუსპობთ 

საკითხის სრულად გაგების შესაძლებლობასაყ: +– ჟ. პიაჟე (23:2571 

გათენდა დილა, გაზაფხულის პირველი დღე. მზე აპმოინვგერა. ამოყო თავი ორი მამაყი, 

თამამი მთიდან. კლდიდან გადმოხეთქავს გაბრაზებული ჩანჩქერი და ბოხი ხმით ჩაილა- 

პარაკებს. მზემ მოჟიალე სხივები ფირუზისფერი ყიდან დააჟხუნა მოლიყლიყე ნააადულს. 

მდინარის პირას პაცარა ბუჩქზე მარგალიცივით დაჯიდებული ნამი მ%ის სხიგებმჯ აჯაშრო. 

ზუჩქმა მდინარეს მხოლოდ ვალი გადაუხადა: მარგალიცები დაუბრუნა. ხეები გამნვანდა, 

ზუნებამ გაიღვიძა. ერთერთი ბუჩქის ქვევით მორჟხვად ია ამოვიდა. პაცარამ, ნორჩმა, 

უსუსურმა უყურა, უჟურა რამდანიმე ხანი ბუნების სილამაზეს, მერე ჩაეძინა. 

მარცია, ქარი დაუბერავს ქვევიდან ზევით, ისარივით პიჯრება ფირუზისფერ ყაში, ქარი 

გაჯრის ჟას და ჯღარ ჩამოვა, მაგრამ ქარს რა გააჩერებს. მარცია და ბოროც ქარს 

მზე ვერ უმალავდება. ჟხვა. ძალიან უჟივა. ქარიმხალი იბრძვის, იბრძვის ვაჟააყყრად, 

გოგოს უმალაგდება, სილამაზით შორთულ მზეთუენახაგვ მზეს. 

ქარი ქრის, ქარი ქრის, ქარი ქრის.. – ანი, V კლ. 

თანამედროვე პედაგოგიკში უმთავრეს მცნებდ აღიარებულია განმავითარებელი 

სწავლების პრინციპი. იგი მოითხოვს, რომ სწავლებისას მთავარი იყოს არა იმდენად 

მოსწავლის მიერ ცოდნის მარაგის დაგროვება, რამდენადაც განვითარება მოსწავლის 

სულიერ ფასეულობათა, გონებისა, ნებისყოფისა და სხვა პიროვნული თვისებებისა, და 

აგრეთვე, ზოგადად, შინაგან შესაძლებლობათა (კერძოდ, უნარჩვევათა განვითარებაც). 

მთავარია არა ის, თუ რა იცის სკოლადამთავრებულმა, არამედ ის, თუ რას წარმო-
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ადგენს ის და რა შეუძლია მას, რისი უნარები აქვს მას. 

განმავითარებელი სწავლება მხოლოდ აქტიური, შემოქმედებითი და გაღრმავებული 
მეთოდიკებით |§ 7) თუ განხორციელდება. კერძოდ, მკაცრად უნდა აღიკვეთოს ყოველგვარი 

სიყალბე, მიმფუჩეჩებლობა და ზერელობა; რაც ისწავლება, ის ნამდვილად და ღრმად უნდა 

ისწავლებოდეს, საშუალო მოსწავლისათვისაც კი, მოსწავლეთა გონებას უნდა ესისხლხორ- 

ცებოდეს,; ხოლო რაც ასე ვერ ისწავლება – ის სულ არ უნდა ისწავლებოდეს (დასაშვებია 

მხოლოდ მცირეოდენი გამონაკლისები). 

ისტორიულად ძველ საგანმანათლებლო კერებში (როგორც საბერძნეთში, ისე ჩინეთსა თუ 

ინდოეთში) სწავლება მხოლოდ აქტიური იყო – დაახლოებით იმდაგვარი, როგორც ას- 

წავლის ოსტატი თავის შეგირდს. მაგრამ შუა საუკუნეებში პირველი ევროპული უნივერ- 

სიტეტები დაარსდა, რომლებშიც პასიური, ლექციური და თან სქოლასტიკური სწავლება გა- 

ბატონდა. უნივერსიტეტის ძირითადი მიზანი იყო ღვთისმეტყველების (თეოლოგიის) სწავ- 

ლება, რისთვისაც შეუფერებელია კრიტიკული მსჯელობა, დამოუკიდებელი აზროვნება და 

სტუდენტის სხვაგვარი აქტიურობა, აგრეთვე საკითხების ცხოვრებისეულობა – საპირის- 

პიროდ ძველბერძნული აქტიურ-ღიალოგური სწავლებისა და სასწავლი საკითხების ღრმა 

ცხოვრებისეულობისა. უნივერსიტეტში საჭირო იყო დოგმატური სქოლასტიკური ცოდნის 

სიტყვასიტყვით გადაცემა. ლექტორი იდგა კათედრაზე (შემაღლებულ მერხ-მაგიდაზე), წინ 

ედო კანონიკური ხელნაწერი და ლექციას კითხულობდა (ამ სიტყვის პირდაპირი მნიშვნე- 

ლობით – დავუკვირდეთ თანამედროვე გამოთქმას „ლექციის წაკითხვა“). არა აქვს არსები- 

თი მნიშვნელობა იმას, ლექტორი თუ სკოლის მასწავლებელი სასწავლებელ მასალას მართ- 

ლა კითხულობს თუ ზეპირად ყვება, ანდა მისი ნალაპარაკევი მაგნიტოფონით თუ ტელევი- 

ზორით მოისმინება. ყველა შემთხვევაში ესაა პასიური სწავლება რომელიც მხოლოდ 

მცირედ თუ გააქტიურდება ლექციაში (გაკვეთილის ახსნაში) ჩართული შეკითხვა-პასუხებით. 

ჰუმანისტური პედაგოგიკა რენესანსის კულტურიდან იღებს სათავეს. რენესანსი დაუპირის- 

პირდა სქოლასტიკას, სიყალბესა და უსულგულობას არა მხოლოდ სასწავლებელში, არამედ 

ყველგან ფილოსოფიაში, მეცნიერებაში, ხელოვნებაში, ცხოვრებაში. რენესანსის ხანის 

ჰუმანისტებმა და პედაგოგიკის კლასიკოსებმა (და, მათდაკვალად, იაკობ გოგებაშვილმა და 

ილია ჭავჭავაძემ, დიდი ძალ-ღონე შეალიეს სწავლების სქოლასტიკურობისა და პასიუ- 
რობის დაძლევას, მაგრამ, სამწუხაროდ, ჩვენი ამჟამინდელი სკოლა ისევ სქოლას–- 

ტიკურობისა და პასიურობის ტყვეობაშია. 

თანამედროვე პირობებში როცა განვითარებულია წიგნების ბეჭდვა და სტუდენტს 

(მოსწავლეს) აქვს სახელმძღვანელო, და, რაც, მთავარია, როცა ისწავლება მეცნიერება და 

არა ღვთისმეტყველება – პასიურ-ლექციური სწავლება უბრალოდ ანაქრონიზმია. 

აქტიური სწავლების დამკვიდრება კარგა ხანია, მრავალი სახელმწიფოს განათლების შინა– 

არსეული გარდაქმნის წამყვანი მიმართულებაა (რუსეთშიც კი). აქტიური სწავლების შესახებ 

საუბარია თითქმის ყველა მეთოდიკურ ჟურნალსა თუ რეფორმის პროექტში, განათლების 

კონცეფციასა თუ პედაგოგიკურ კონფერენციაზე. უცხოეთის წამყვან უმაღლეს სასწავლებ– 
ლებში სწავლების აქტიური ფორმები თანდათან სულ უფრო მეტად ვრცელდება და ლექცი-
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ური სწავლება სულ უფრო მეტად და მეტად იზღუდება. მაგრამ სკოლებში აქტიური განმა- 

ვითარებელი სწავლება – მეტწილად სასურველისკენ მოწოდებად რჩება. თანმიმდევრულად, 
ღრმად და მთლიანობითად ეს პრინციპი არ განხორციელებულა. მხოლოდ გაკვეთილის ჩატა- 

რების ფორმები ხდება აქტიური – და არა თვით მეცნიერების სწავლა; განსაკუთრებით, თე- 

ორიული მეცნიერებისა: გრამატიკის, მათემატიკისა და სხვა. მეთოდიკები, პროგრამები თუ 

სახელმძღვანელოები საუკეთესო შემთხვევაში მხოლოდ ცალკეულ მცირე უბნებზე თუ ახო- 

რციელებს აქტიურ სწავლებას (მაგალითად, ამა თუ იმ კლასის ლიტერატურის, უცხო ენის, 

საზოგადოებათმცოდნეობისა თუ გეოგრაფიის თემის სწავლებისას). ამ მხრივ განსაკუთრებით 

საქართველოს განათლების სისტემაა ჩამორჩენილი (შედარებით, თუნდაც, ბალტიისპირეთსა 

და რუსეთთან). არაა უკეთესი ვითარება არც სქოლასტიკურობის მხრივ. საბჭოთა სას- 

წავლო პროგრამები, საზოგადოდ, ძალიან სქოლასტიკური და თან გადატვირთული იყო. ეს 

სენი ცხრაკლასიანი ძირითადი სკოლის შემოღებისა და თერთმეტი კლასის მცირედ შეკ- 

ვეცილი პროგრამის ცხრა კლასში ჩატენის შემდეგ კიდევ უფრო დამძიმდა! 

აქტიური სწავლების განუხორციელებლობას არსებითი შინაგანი მიზეზი აქვს: თეორიული 

დარგის ღრმა და შინაარსიანი აქტიური სწავლების ნამდვილი განხორციელება ძალიან 

რთულია. საქმე ისაა, რომ რაიმე საკითხის აქტიურ-პრობლემური სწავლებისას არ ხდება ამ 

საკითხის პირდაპირ ახსნა; ისმება მხოლოდ პრობლემა ანუ ამოცანა, რომელზე ფიქრმაც და 

რომლის თუნდაც ნაწილობრივ გადაჭრამაც მოსწავლე შესასწავლი საკითხის აღმოჩენამდე 

და გააზრებამდე უნდა მიიყვანოს. მაგრამ საქმე ისაა, რომ მაშინ საშუალო მოსწავლეს უნდა 

ხელეწიფებოდეს დასმული ამოცანის ამოხსნა და მისი შედეგების გააზრება. ამისათვის კი 

საჭიროა ორი რამ: მოსწავლე საკმაოდ ღრმად და აქტიურად უნდა ფლობდეს წინა 

საკითხებს და ის, რომ თვითონ ამოცანა არ უნდა იყოს ძნელი, მაგრამ თან იმდენად ტევადი 

და ღრმადმწვდომი უნდა იყოს, რომ მისი ამოხსნა შესასწავლი ახალი საკითხის არსის 

ერთი წახნაგის დაუფლებას უტოლდებოდეს. 
ეს ყოველივე ზოგადად და თეორიულად კი ლამაზად ყალიბდება, მაგრამ ყოველ კონკრე- 

ტულ შემთხვევაში ძალიან ძნელი განსახორციელებელია – არათუ საშუალო, არამედ ძლიერ 

მოსწაგლესაც კი უფრო ხშირად უჭირს პრობლემური ამოცანის დამოუკიდებლად გადაჭრა, 

უჭირს ახლის აღმოჩენა და შემოქმედება ხოლო თუკი პრობლემური ამოცანა ისევ მასწავ- 

ლებელმა ახსნა, მაშინ სწავლება აღარ იქნება შემოქმედებითი (თუმცა, მეტ-ნაკლებად აქტი- 

ური შეიძლება იყოს). 

7. გაღრმავებული სწავლება 

გოზს, ერთი სკკითხი გასნაგვლოთ ათი სხვადასხვა კუთხით, ვიდრე 

ათი სჯკაითხი გასნავლოთ ურთი კუთხით. – ა. დისტერექეგი. 

პატიოსანი ნყურვილი და ხერხი ქვეყანაში ერთ რამედ ყოფნისა უნდა შესძინოს 
ააჟს სკოლამ. ამისთვის უნდა ინურთვნებოდეს კაჟი სჯოლაში. უამისოდ იგი არაფრის 
მაქნისია, რაჟ/ უნდა ბევრი სნავლა და ჟოდნა პქონდეს, იმიცომ რომ უამისოდ იმისი 

სნაგვლა-ყჟოდნ,: უქმი საუნჯეა და თვითონ კაჟი დააეცილი ზ%ანდუჯია უქმად მდებარე 

სჯუნჯისა. ამიცომაჟ/ თვითონ სნავლა და ყჟოდნა, რომელსაჟ სკოლა იძლევა, ისე უნდა 

იყოს გაანგარიშებული და შერჩეული. რომ რ%ნე-ხასიათის ნურთვნას. ამ ერთადერთს
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საგანს თვისას, გაყძღვეს და ემსახურებოდეს. +– ილია ქაეჭავაძე. 

აღამიანი დადიოდა და დახმარებას თხოულობდა. მაგრაშ მის გედრებას 

ღმერთის გარდა როდი უსმენდა სხვ. სულდგმული. 

გასარგალებულ გაყინულ გუზეზე მზე ირეჯლებოდა და ყინულის ქვეშ 
გაზაფხული იმალებოდა. – ცირა, II! კლ. 

„ინტენსიური სწავლება“ – ძალიან გავრცელებული და მოდური ტერმინია, მრავალ 

სარეკლამო განცხადებასა და აბრას ამშვენებს. მაგრამ მისი ნამდვილი შინაარსი არათუ 

განუხორციელებელი, არამედ, უფრო მეტიც, გაუაზრებელიც კი რჩება ხოლმე. 

ტერმიი „ინტენსიური სწავლება “უფრო ხშირად გაიგივებულია ჯტერმინთან 

„გაძლიერებული სწავლება“. ეს შეცდომაა. კიდევ უფრო მცდარია ის აზრი, რომ თითქოს 

ინტენსიური სწავლება ნიშნავს მცირე დროში ბევრისა და ხარისხიანად "სწავლებას, 

საზოგადოდ, სწავლების დროის ხანგრძლიობასა და მოსწავლისა და მასწავლებლის შრომის 

ოდენობას ვერანაირი მეთოდიკური ,,ნოვაციები“ და ხრიკები ვერ შეცვლის. ვინც ცდილობს, 

რომ მეცნიერებათა სწავლის ძირის სიმწარეს გაექცეს, ის ვერ იგემებს ნამდვილი და ღრმად 

დარგული ცოდნის ხის ნაყოფის სიტკბოებას, ვინაიდან ,ტკბილძირიანი“ და „მჩატეძირიანი“ 

ცოდნის ხე უნაყოფოა, ანუ, მეცნიერული ენით, მხოლოდ პასიურ და ზერელე ცოდნას იძ- 

ლევა, რომელიც გამოუყენებადია და მარტო გამოცდის ჩასაბარებლად თუ გამოდგება. 

ინტენსიურობის საპირისპიროა ექსრენსიურობა. ეს მახასიათებლები დამოუკიდებელია 

გაძლიერებისაგან. ამიტომ შეიძლება არსებობდეს გაძლიერებული ექსტენსიური სწავლება, ან 

გაძლიერებული ინტენსიური, ან გაუძლიერებელი (ჩვეულებრივი) ექსტენსიური, ან გაუძლი- 

ერებელი ინტენსიური. 

ინტენსიური – ლათინური წარმოშობის სიტყვაა და ნიშნავს: „შიგნითკენ გამიზნული 

(გადაქიმული/“; მისი საპირისპირო ექსტენსიური კი ნიშნავს: ,გარეთკენ გამიზნული“. 

ესე იგი, ინტენსიური – ესაა ჩაღრმავებული ანუ სიღრმისეული, სიღრმისკენ მიმართული, 

ხოლო ექსტენსიური – გაფართოებისკეი მიმართული. ვთქვათ, მაგალითად, საჭიროა 

სახელმწიფოში მოსავლის მომატება. მიწათმოქმედების განვითარების ინტენსიური გზა 

(ინტენსიფიკაცია) ამას აღწევს არსებული სავარგულების უკეთ დამუშავების, ღრმად 

მოხვნის, ნაყოფიერების მომატების, მოსავლის უკეთ აღებისა და უკეთ დაბინავების, 

დანაკარგთა შემცირების საშუალებით, ხოლო ექსტენსიური გზა – ახალ-ახალი მიწის 

ნაკვეთების ათვისების საშუალებით. ამ მაგალითიდან ისიც ჩანს, რომ ექსტენსიურობა და 

ინტენსიურობა ერთმანეთთან ძნელი შესარწყმელია: ახალ-ახალი მიწების ათვისებისას 

ძნელია მეურნეობის ხარისხობრივი გაუმჯობესება, რადგანაც მთელი ძალ-ღონე და თანხები 

გაფართოებაზე იხარჯება. 

ასევეა სწავლების მეთოდიკათა შემთხვევაშიც (ვიხილავთ თეორიულ მეცნიერებათა დარ- 

გებს, არ ვეხებით, მაგალითად, უცხო ენებს). ინტენსიური სწავლება – ესაა სიღრმისეული 
დღა შენელებული სწავლება, საკითხთა შედარებით მცირე რაოდენობით, მაგრამ, სამაგიეროდ, 

„ღრმად მოხენით“, თვითეული საკითხის არსში ჩაღრმავებითა და მისი შრავალმხრივი 

გააზრებით, აგრეთვე სხვადასხვა საკითხებს“ შორის კავშირთა და დამოკიდებულებათა



საფუძვლიანი დამუშავებთ. ამის საპირისპიროდ ექსტენსიური სწავლება “– ესაა 

გაფართოებისკენ მიმართული, დაჩქარებული სწავლება, ახალ-ახალ საკითხთა შემოტანით, 

მაგრამ, სამაგიეროდ, თვითეული საკითხის ზერელე და ვიწრო განხილვით. 

გავრცელებულია ამგვარი ტერმინები: „ჰუმანიტარული საგნების გაღრმავებული სწავლების 

კლასი (სკოლა)“. მაგრამ საქმე ისაა, რომ ასეთ კლასებში გაღრმავების დონე თითქმის არ 

განსხვავდება სჩვეულებრივისაგა, ოღონდ პროგრამა გაფართოებული და კურსია 

დაჩქარებული. უფრო ხშირად, შესაბამისად მომატებულია სასწავლო "საათებიც, მაგრამ 

ისინი იხარჯება არა ჩაღრმავებაზე, არამედ გაფართოებულ სასწავლო პროგრამაზე. ასეთ 

სწავლებას უნდა ვუწოდოთ „გაძლიერებული“. როგორც ითქვა, გაძლიერებული სწავლება 

შეიძლება თან გაღრმავებულიც იყოს, შეიძლება – არც იყოს. 

ინტენსიური კურსი ამუშავებს საკითხთა მცირე მოცულობას, მხოლოდ საკვანძო ცნებებ- 

სა და წესებს, გაიაზრებს რა მათ მოცემული ასაკისათვის მისაწვდომი მთელი სისრულით, 

სიღრმითა და მრავალფეროვნებით; საფუძვლიანად წარმოაჩენს კავშირებს ადრე ნასწავლ 

ცნებებთან. ამგვარად იქმნება დარგის ძირითადი ცნებების მყარი შინაგანი „ნაგებობა“. 

გაღრმავებული სწავლების ნაკლი ისაა, რომ საკითხთა შედარებით მცირე რაოდენობის- 

თვისაც კი საკმაო დროს მოითხოვს: პროგრამა მცირეა, სასწავლო გეგმით გათვალის- 

წინებული საათები კი – ბევრი. ამიტომ ინტესიური სწავლება არ მოსწონთ არც გა- 

ნათლების მართვის ორგანოებს (რომლებისთვისაც ფინანსებია მთავარი საზომი) ღა არც 

მოსწავლეთა მშობლებს, რომლებსაც შვილების სწრაფი და ადვილი განსწავლა სურთ. 

მეცნიერების არსებითი მახასიათებელია თანმიმდევრულობა და საფეხურებრივი აგებულება 

– ყოველი საკითხი წინა საკითხებს ეფუძნება და შეუძლებელია მისი ნამდვილი შესწავლა 

ისე, თუკი წინა საკითხების ცოდნა არაა მყარი. ექსტენსიური სწავლებისას მოსწავლეს ჯერ 

არა აქვს ზოლმე მყარად შეთვისებული ესა თუ ის საკითხი და მაშინვე შემდეგი საკითხის 

სწავლა უწევს, მერე კიდევ შემდეგისა და ასე შემდეგ შეუჩერებლად. ამიტომ არამყარ 

ცოდნაზე დაშენდება ნახევარცოდნა, შემდეგ ამ ნახევარცოდნაზე – „მესამედცოდნა“, შემდეგ 

– „მეოთხედცოდნა“ და ასე შემდეგ, ბოლოს კი, საკითხთა დიდი რაოდენობის დაგროეების 

შემდეგ, ყველაფერი ერთმანეთში აირევა და დარჩება მხოლოდ ზერელე „მეათედცოდნა“, 
ისიც მხოლოდ ცალკეული დაქსაქსული ნაგლეჯების სახით. 

ამგვარ ექსტენსიურ სწავლებას გონიერ მასწავლებელთა წრეში „პროგრამის გადარ- 

ბენა“ ჰქვია („დიმპიტაურ-დამპიტაური“). 

საზოგადოდ, უდიდესი შეცდომა იმალება ტერმინში „გაადვილებული, მარტივად  სწავ- 
ლება“. მეცნიერებაში არსებობს ბავშვისთვის ადვილი ლა ბავშვისთვის ძნელი საკითხები. 

ძნელი საკითხის გაადვილებული, მარტივად სწავლება კი ტყუილია, შეუძლებელია, სი- 
ყალბეა, თვალებში ნაცრის შეყრაა! მოკლედ დაწერა არ ნიშნავს აღვილად სწავლებას, 

პირიქით, მოკლედ დაწერილი უფრო ძნელად გასაგებია, ვიდრე ვრცლად და ნაბიჯ-ნაბიჯ, 
ნელი წინსვლით დაწერილი. არსებობს მხოლოდ ღრმად ანუ ნამდვილად სწავლება და 
ზერელედ ანუ ფუჭად სწავლება. პირველს ბევრი დრო და მუშაობა სჭირდება და ძნელია, 
მეორე კი ადვილია, მაგრამ ნაყოფიც სათანადო ექნება. ამ მთავარ პედაგოგიკურ კანონს
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ვერავინ დაუსხლტება ხელიდან; ვერც მოსწავლე, ვერც მასწავლებელი, ვერც სახელ- 
მძღვანელოს ავტორი. ვინც სწავლის ძირის სიმწარეს გაურბის, ის ვერც კენწეროს 

სიტკბოებას იგემებს! ამას ვერც ინტერაქტიული შოუ უშველის და ვერც სხვა მეთოდიკური 

სიახლეები ღა ხრიკები. ადვილი გაკვეთილები შეიძლება საინტერესო და სახალისო იყოს, 

მაგრამ მოსწაელე მაინც უცოდინარი დარჩება და არც უნარჩვევები განუვითარდება. 

თუკი საკითხი ძნელია, მისი ადვილად სწავლება შეუძლებელია. ამიტომ იგი ან სულ 

ამოსაღებია სასკოლო პროგრამიდან, ან მომდევნო კლასებშია გადასატანი. სხვა ყველაფერი 

ფუჭი და ყალბი იქნება. 
გაღრმავებული სწავლების უპირატესობა განპირობებულია შემდეგით: 

1) ცხადია, სკოლაში რაგინდ გაფართოებულიც უნდა იყოს პროგრამები, ისინი მაინც ვერ 

მოიცავს მეცნიერებებს მთლიანად, მაინც მხოლოდ ცალკეული საკითხები უნდა იქნეს შერ- 

ჩეული, ამასთან, საკუთრივ მეცნიერების ცოდნა არც სჭირდება მოსწავლეთა ალბათ 095%-ს; 

2) ექსტენსიური სწავლებისას მიღებული ცოდნა ინახება მოსწავლის მეხსიერებაში, ის 

ვერ შეითვისება მოსწავლის გონებისა და სულის ლღრმა შრეებში და ამიტომ ზერელე და 

ადვილადდავიწყებადი ცოდნაა – სწრაფად შეძენილი სწრაფადვე იკარგება; 
3) ექსტენსიურად მიღებული ცოდნა უპირატესად ინფორმაციული ბუნებისაა, ამიტომ 

ნაკლებადფასეულია (ყველა ცნობარსა თუ სახელმძღვანელოში შეიძლება მისი მოძიება); 

4) ინფორმაციული ცოდნის ექსტენსიური სიჭარბე აბრკოლებს მოსწავლის აზროვნების 

განვითარებას, აზროვნება სიფართოვეში იშლება და სიღრმეს ვეღარ სწვდება; 

5) მოსწავლე, რომელსაც მიღებული აქვს სიღრმისეული ცოდნა, ანუ ღრმად და 

მრავალმხრივად აქვს ნასწავლი შედარებით მცირე რაოდენობის საკვანძო საკითხები და მათ 

შორის კავშირ-დამოკიდებულებანი ადვილად შეძლებს იმას რომ დამოუკიდებლად 

ისწავლოს ესა თუ ის უცნობი საკითხი, როცა დასჭირდება და თუკი დასჭირდება. 

ამრიგად, ინტენსიური კურსის გავლის შემდეგ მოსწავლეს საფუძვლიანად და აქტიურად 

ეცოდინება შედარებით მცირე რაოდენობის საკვანძო საკითხები, კარგად ექნება გააზრებული 

მათ შორის კავშირ-მიმართებანი (მთლიანობითი ანუ სისტემური ცოდნა). ეს საკითხები 

მოსწავლის გონებში ერთგვარი მყარი ნაშანსვეტებს მთლიან, კარგად შეკრულ 

ნაგებობასაგვით დარჩება და შემდგომში, საჭიროების შემთხვევაში, სწორედ მას დაემყარება 

სხვა საკითხების დამოუკიდებლად შესწავლა. ამასთან, ამ საკვანძო საკითხების მრავალ- 

მხრივი შესწავლის გამოცდილება მოსწავლისათვის ქმნის კარგ ნიმუშებს იმისა, თუ რო- 

გორ უნდა იქნეს შესწავლილი და გააზრებული ამ დარგის საკითხები. რაც მთავარია, ეს 

ყველაფერი იმდენად ღრმად უნდა იყოს შეთვისებული, რომ გადაიქცეს მოსწავლის გონების 
სამუდამო საკუთრებად, ანუ მათი შესწავლა მოსწავლის გონების შინაგან ზრდასა და 

გამდიდრებას უნდა იწვევდეს. სწორედ მთელი გონებისა, და არა ვიწროდ მეხსიერებისა! 

ისევე როგორც აქტიური სწავლება, სკოლაში არც გაღრმავებული სწავლება ზორცი- 
ელდება. სასწავლო პროგრამები და საზელმძღვანელოები გამოკვეთილად ექსტენსიურ 
მეთოდიკებზეად აგებული განეიხილოთ, მაგალითად, გრამატიკს ახალი სასკოლო 

სახელმძღვანელო II14,) რომელიც ნამდვილად უკეთესია, ვიდრე ძველი. ავტორის



კონცეფციის მიზედვით, V კლასში მორფოლოგიის საკითხები ისწავლება ,მაქსიმალურად 

მცირე დოზით“ (15:71). ამაში ავ·ტორი გულისხმობს იმას, რომ მორფოლოგიის საკითხები 

ისწავლება ძალიან ზერელედ, ,გაცნობით“, თითქოს მიმოხილვით ხოლო საკითხების 

რაოდენობა როდია შემცირებული, პირიქით: ძირითადი მორფოლოგიური კლასიფიკაცია 

(გარდა რამდენიმე ჯგუფისა), არსებითი სახელი, ზედსართავი სახელი, რიცხვითი სახელი, 

ნაცვალსახელები, ზმნიზედა, ზმნა, საწყისი, სუბიექტ-ობიექტი, მწკრივები და სხვა მრავალი. 

თანაც, ამ ყველაფერს ეთმობა სასწავლო წლის ნახევარზე ნაკლები. ავტორი გულისხმობს, 

რომ მომდევნო კლასებში კვლავ დაუბრუნდება იმავე საკითხებს და მერე მოხდება 

ჩაღრმავება, შევსება-გაფართოება და დაზუსტება. ამგვარი მიდგომა მეთოდიკაში საკმაოდ 

გავრცელებულია და მას „პროპედევტიკა“ ეწოდება საბოლოოდ, გრამატიკის ახალი 

სახელმძღვანელო კიდევ უფრო ექსტენსიურია, ვიდრე ძველი. 
სხვათა შორის, ეს დამახასიათებელია თითქმის ყველა ახალი სახელმძღვანელოსათვის: 

მომატებულად ექსტენსიურებია ქართული ენის, ლიტერატურის, ისტორიის, გეოგრაფიის, 

ფიზიკის, ქიმიის ახალი სასკოლო საზელმძღვანელოები, 

ჩვენი თეორიული და პრაქტიკული გამოცდილება უეჭველად გვიჩვენებს, რომ პროპედევ- 
ტიკა არ ამართლებს – იგი ძალიან ბევრ სასწავლო დროს ფუჭად ხარჯავს. ვთქვათ, მაგა- 

ლითად, I-V კლასებში მორფოლოგიის ,პროპედევტიკაზე“ დავხარჯეთ ნახევარი სასწავლო 

წელიწადი. მაგრამ „პროპედეეტიკული“, ანუ ზერელე, გაცნობით-მიმოხილვითი ცოდნა 

თითქმის ვერ ეხმარება მომდევნო კლასებში მორფოლოგიის სწავლებას. იგი მაინც თავიდან, 

თითქმის „ნულიდან“ უნდა დავიწყოთ და მას დასჭირდება თითქმის იმდენივე სასწავლო Lსაა- 

თი, რამდენიც დასჭირდებოდა III-V კლასების ,,პროპედევტიკის“ გარეშე. ამიტომ აჯობებდა, 

რომ IIV კლასებში გვესწავლებინა ისეთი რამ, რაც სიღრმისეულადაც მისაწვდომი 

იქნებოდა იმ წლოვანების, დღა იმ ცოდნის მქონე ბავშვისათვის და, ამიტომ, მომდევნო 

წლებში ,,წყალში არ გადაიყრებოდა“. 
II კლასში ჩვენ ერთდროულად ვიწყებთ სახელებისა და ზმნების მრავლობითი რიცხვის 

ფორმებისა და რიცხვის ნიშნების შესწავლას. მართლაც, რიცხვის ცვლა არის ყველაზე 

მთავარი და ძირეული მორფოლოგიური ფორმისცვალებადობა, რომელიც თანაბრად ვრცელ- 

დება ფორმაცვალებად სიტყვებზე, სახელებზეც და ზმნებზეც (დაწვრილებით ამის შესახებ 

ის. (§ 14)). შემდეგ ვიფარგლებით მხოლოდ სახელებით, რათა გადავიდეთ ნართანიან მრავ- 

ლობითზე. მოსწავლისათვის ამას არავითარი მნიშვნელობა არა აქვს, ის ვერც ხვდება, 

სახელებს ვიხილავთ თუ ზმნებს, 

ჯობია, ეს ერთი უმნიშვნელოვანესი თემა ვასწავლოთ საფუძვლიანად ღა განვავითაროთ 

სათანადო აქტიური უნარჩვევები ვიდრე მივედ-მოვედოთ მრავალ საკითხს, რომელთა 

გააზრებულად სასწავლებლად საშუალო მესამეკლასელი ბავშვის აზროვნება და ცოდნა ჯერ 
არანაირად არცაა მომწიფებული! მრავლობითი რიცხვის თემას კი ასე თუ ისე დაძლევს. 

შემდგომ კლასებში ჩვენ კიდევ შევეხებით მრავლობითი რიცხვის თემას, გავიმეორებთ მას, 

ოღონდ უკვე ცალკე სახელებთან და ცალკე ზმნებთან, ბრუნვასთან და “«უღლებასთან 

დაკავშირებით. ოღონდ, ეს იქნება სწორედ რომ გამეორება (რომელიც „ცოდნის დედაა“) –



„-ვვ- 

და არა თავიდან წესიერად სწავლება, ძირითადი არსი კი მოსწავლემ უკვე შესამე კლასში 

უნდა შეითვისოს ისე, რომ აღარ დაგვჭირდეს თაგიდან სწაელება. 

მორფოლოგიიდან ჩვენ მეტს თითქმის არაფერს არც კი ვეხებით VII კლასამდე (როცა 

ვიწყებთ საფუძვლიან მორფოლოგიას – უფრო ადრე მორფოლოგია ნაადრევია მისი სირთუ- 

ლის გამო). მანამდე კი ჯობია, ერთი თემა ვასწავლოთ საფუძელიანად, ვიდრე – „ყველა- 

ფერი და ბოლოს შედეგად არაფერი“ (გარდა ყურმოკრული დაქსაქსული ნაწყვეტებისა). 

გაღრმავებული სწავლების დიდი უპირატესობა კიდევ უფრო მეტად გამოიკვეთება მეცნიე- 
რული ცნების დაუფლების ფსიქოლოგიურ და ლოგიკურ კანონზომიერებებთან დაკავშირებით 

(§9, §10). 
8. აქტიური მზაობის მეთოლიკა 

ყოდნა მხოლოდ მაძინ არის ნჯმდვილი ყოდნა, როჟა იგი საჯუთარი გონების 

დაძაზვითაა მექმნილი და არა მარცო დამახსოვგრებით. – ლ. ტოლჩტოი. 

განვითარება და განათლება არავის არ შეიძლება გადაეჟეს ან უჟნობოს. 

ყველაშ, ვისაყ/ სნადი: მათ ეზიაროს, ამას საკუთარი ძალებით. საკუთარი რუდუენებითა 

მართებყლად იქნეს ნჯრმართული... ამიცომ თვითმოქმედება – საშუალებაყაა და თან 

ნაკოფიყჟ განაოლების.. – ა. დისტერეეგი. 

შემოაღო გაზაფხულმა სამკაროს კარი და შემობრძანდა. შემოიცანა სითბო და 

ლამა%ი ფერები. ხეები ანგელოზებს დაამგვგანა დ.ა გაჯღვიძა ბუნება. შინიდან თავი 

ამოყვეს პაცარა, გოპნია, კოხტა უენძელებმა და იებმა. ჩიცებშა ჭიაჯიკით და ჟღურცულით 

აგვიკლეს. მზემ შავი 6ჯგადი გაიხადა და ყელი გაიღელა, ყიდან გპდშოგვჟინ5 და 

გვითხრჯ: – გაგიმარჯოთ. შვილებო, ხვავი და ბედნიერება შემოეცანოს თქვენს ოჯახებში 

ლამაზს გაზაფხელს! 

კაჟის გული გახალისდა, დადგა ხვნ4-თესვის ხანა და გლეხმა ხალისიანად დაინყო 

მუშაობა. მაგრამ გაზაფხულზე ხან ჟხვა. ხან ჟხელა. როდის იქნება ყვავილების ღიმილი 

და სიხარული? გაზაფხელის“ ისე სხპრორს, როგორყჟ ყვავილები. 

„ივს, ბნელ ხელში მოსელს.. ენადა დიდხანს სიჟყოჟხლე. 

დიდი ვადარი ფარავდა, ნადილს ვეღჯრა მალაგდა.“ – თეონა, V ”ლ- 

პედაგოგიკურ ფსიქოლოგიაზე (უპირველესად, დ. უზნაძისეულ განწყობის თეორიაზე) 

დამყარებით ჩვენ თეორიულად გავიაზრეთ და ჩამოვაყალიბეთ ახალი პრინციპი – მზაობისა. 

მზაობის პრიციპის მიხედვით, მოსწაელე წინასწარ შემზადდღება ახალი თეორიული 

საკითხის დამოუკიდებლად შესწავლისათვის. ყოველი ახალი საკითხის სწავლება ემყარება 

წინასწარ შემამზადებელ საფეხურს – მოსწავლის საკუთარ, დამოუკიდებელ წინასწარ 

აქტიურობას (საშინო დავალებაში) ამოცანებზე რომლებიც მომართულია, მოგეზილია 

შესასწავლ ცნებაზე, თან ადვილებია და თან ახდენს მოსწავლის გონების შემზადებას ახალი 

საკითხისათვის, ამ შემზადღების შემდეგ საშუალო მოსწავლესაც ხელეწიფება საკითხის 

დამოუკიდებლად აღმოჩენა და გააზრება. 

ამისთვის სასწავლო პროგრამა დანაწევრებული უნდა იყოს ძალიან მცირე-მცირე ნაბიჯე- 

ბად და ერთ გაკვეთილზე ერთ ნაბიჯზე მეტი არ უნდა გადაიდგეს (და ესე იგი, პროგრამაში



-34- 

წინსვლა შენელებული უნდა იყოს). ამ მცირე ნაბიჯებს კი დამოუკიდებლად გადადგამს 
საშუალო მოსწავლეც კი – ოლონდ, ცხადია, თუკი წინასწარ ნამუშევარია შინ. თანაც, 

მოსწავლემ რომც ვერ დაძლიოს საშინაო დავალების შემამზადებელი ამოცანა, ამ ამოცანაზე 

ფიქრი და შემდეგ მისი კლასში ერთობლივი გარჩევა მაინც ახდენს საკმარის შემზადებას! 

და პირიქით, ამ ამოცანის თუნდაც ბოლომდე სრულად ამოხსნა სხვის მიერ (მშობლის ნა- 

კარნახევი, ანდა თანაკლასელისგან გადაწერა) ვერ მოახდენს შემზადებას, შემზადება 

მხოლოდ დამოუკიდებელი ფიქრისა და მცდელობის შედეგად ხდება! 

ის სიძნელენი სიახლენი მოსწავლისათვის უცხო და უჩვეულო წვრილმანები, 

ნაკლებადცნობილი სიტყვები თუ გამოთქმები, რომლებსაც შეიცავს სასწავლი თემა, ტექსტი, 

ნაწარმოები ენობრივი თუ გრამატიკული საკითხი – წინასწარ მუშავდება სწორედ 

შემამზადებელ ამოცანებში. ამის შემდეგ მოსწავლე განწყობილებითაც და გონებრივადაც 

მზად იქნება ახალი მასალის დამოუკიდებლად შესასწავლად. 

შემამსადებლად ერთი ამოცანა თითქმის არასოდეს არაა საკმარისი. როგორც წესი, სა- 

ჭიროა ორიდან ექვს-შვიდ ამოცანამდე. ისინი სხვადასხვა მხრიდან ახდენენ ახალი საკითხის 

შემზადებას, მოსწავლე ნაბიჯ-ნაბიჯ მიჰყავთ მის აღმოჩენამდე. 

შემდეგ, კლასში, შემამზადებელი საშინაო დავალება აქტიურად განიხილება, ერთობლივი 

მსჯელობით, გაუგებარის გარკვევით, დანაკლისის შევსებითა და შეცდომების შესწორებით 

(საშინაო დავალების ამგვარ გარჩევას ხშირად გაკვეთილის ნახევარი ან მეტიც კი ეთმობა). 

სწორედ ამ აქტიურობისას და ამ აქტიურობით სწავლობენ მოსწავლეები ახალ საკითხს. 

მის არსს დალაგებულად და განზოგადებულად შეაჯამებს მასწავლებელი გაკვეთილის ბოლო 

რამდენიმე წუთში – სწორედ შეაჯამებს, და არა ახსნის. მაგრამ ეს ხდება მხოლოდ მას 

შემდეგ, რაც მოსწავლეებმა: ჯერ შინ დამოუკიდებლად იმუშავეს შემამზადებელ ამოცანებზე; 

შემდეგ კლასში აქტიურად იმსჯელეს; შემდეგ, შინ დამოუკიდებლად წაიკითხეს თეორიული 
ტექსტი, ამოხსნეს განმამტკიცებელი ამოცანები; შემდეგ ისევ იმსჯელეს კლასში, და, 

არსებითად, უკვე აღმოჩენილი აქვთ და უკვე იციან ახალი საკითხის არსი. 

მაშასადამე, ყოველი საკითხი ისეა შემზადებული წინა გაკვეთილებით, რომ მის არსს 

მოსწავლეები თითქმის თვითონ აღმოაჩენენ, საკუთარი აქტიურობის გზით. მასწავლებელი 

უნდა აცლიდეს კლასს ფიქრს, შეცდომის დაშვებასა და მის გააზრებას, მის გასწორებას, 

უნდა წაახალისებდეს მოსწავლეთა მსჯელობასა და მათ მიერ საკუთარი აზრების 

გამოთქმას. მასწავლებლის მიერ საკითხის ახსნას, როგორც ასეთს, იშვიათად მივმართავთ 

(და ეს საგანგებოდაა მითითებული გეგმა-კონსპექტებში). საკითხი მუშავდება ძირითადად 

მხოლოდ შეკითხვების მეშვეობით, დიალოგურად, პრობლემურად. 

ცხადია, ყველა საგნისა და ყველა კლასის თავისებურება (განსაკუთრებით, დაწყებითი 

კლასებისა) სათანადოდ ცვლის მეთოდიკის ზოგად სქემას. 

მზაობის პრინციპი განუხრელად მოითხოვს შემამზადებელ საფეხურებს. ეს საფეხურები კი 

თითქმის სულ არ გააჩნია არსებულ სასკოლო მეთოდიკებსა და საზელმძღვანელოებს. ეს 

საფეხურები არაა არც უმაღლესი სასწავლებლების კურსებში, ჩვეულებრივი, ლექციური 
ტიპის სწავლებისას, როდესაც მასწავლებელი გამზადებულ ცოდნას გადასცემს მოსწავლეებს
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პირდაპირ ცნებითი სახით, და, ამასთან, მათზე უფრო აქტიურია. 

ამქვეყნად უნაკლო არაფერია, აქტიური მზაობის მეთოდიკასაც აქვს ნაკლი: მას მეტი 

დრო სჭირდება, როგორც საკლასო, ისე საშინაო სამუშაოებისა. ამიტომ ვერ იტანს 

პროგრამაში სწრაფად წინსვლას, მოითხოვს აუჩქარებელ გაღრმავებულ სწავლებას, 

თვითეული საკითხის საგულდაგულო დამუშავებით (§ 7) მაგრამ ეს ბუნებრივიცაა: ვინც 

იქადნება,ა რომ ასწავლის სწრაფად და თან ზარისხიანად, ის, გააზრებულად ან 

გაუაზრებლად, ცრუობს. პედაგოგიკაში არავითარი ფოკუსები არ ზდება: ვინც სწავლის 

ძირის სიმწარეს გაურბის, ის ვერ იგემებს კენწეროს სიტკბოს. პედაგოგიკის კლასიკოსები 

თუ თანამედროვე ფსიქოლოგ-მეთოდისტები ერთხმად გვმოძღვრავენ: ბევრსა და ცუდს 

გაცილებით სჯობს ცოტა და კარგი. ხოლო ბევრი და თან კარგი – სიყალბეა (რომელსაც 

ჩვეულებრივი საბჭოური სიყალბის სუნი ასდის)... 

შემზადების გარეშე აქტიური სწავლება მხოლოდ ფუჭ მოწოდებად დარჩება, რასაც 

ადასტურებს აზროვნების ერთერთი ყველაზე გამოჩენილი მკვლევარი, ფსიქოლოგი ჯ. 

ბრუნერი: „ადრეული საფუძვლების გარეშე ბავშვი ცნებას ითვისებს სქოლასტიკურად, 

წმინდად ვერბალურად და არ ძალუძს მისი მართებულად გამოყენება“ |22:45). 

აქტიური მზაობის მეთოდიკამ მოგვცა საშუალება, რომ თანმიმდევრულად და ბოლომდე 

განგვეხორციელებინ აქტიური განმავითარებელი შემოქმედებიძთი სწავლება აგვეგო 

ზოგადსაგანმანათლებლო სასკოლო მათემატიკის მთლიანი კურსი რომელშიც თითქვმის 

ყველა საკითხი მხოლოდდამხოლოდ აქტიურ-პრობლემურად, ევრისტიკულ-შემოქმედებითად 

ისწავლება. ესაა მნიშვნელოვანი სიახლე მსოფლიო მეთოდიკაში, რასაც 1999 წელს 

მოსკოვში მასწავლებელთა საზაფხულო კონფერენციაზე საგანგებო განხილეა მიეძღვნა 

(სამწუხაროდ, ჩვენს დაუსწრებლად). ასევე, შექმნილი გვაქვს ქართული ენის კულტურის 
ისტორიის (მსოფლიო რელიგიები და მითოლოგია), ბუნებისმცოდნეობის, ფსიქოლოგიისა და 

ეთიკის პროგრამები და სახელმძღვანელოები სხვადასხვა კლასებისათვის. ყოველი მათგანი 

აგებულია ჩვენეული აქტიური მზაობის მეთოდიკაზე. 

ახლებური სწავლების შედეგები თვალშისაცემია: გაკვეთილებზე თითქმის მთელი კლასი 

აქტიურად ღა ხალისით მუშაობს; საშუალო მოსწავლეც კი აქტიურად ეუფლება საგანს, 

ბევრს აზროვნებს, მნიშვნელოვნად უსწრებს ტიპური მეთოდიკებით ნასწავლ ბაგშვებს 

აზროვნების, დამოუკიდებელი მუშაობისა და სხვა უნარჩვევების განვითარებით, აგრეთვე 

ფაქტობრივი ცოდნის სიღრმითა და შემოქმედებითობით. 

199% წელს პარლამენტის განათლების, მეცნიერებისა და კულტურის კომიტეტის 

სპეციალურმა კომისიამ შეისწავლა ჩვენეული საავტორო პროგრამა-მეთოდიკით ნასწავლ 

მოსწავლეთა ცოდნისა და აზროვნების განვითარების დონე, ტიპური სახელმძღვანელოებით 

მომუშავე მათ თანატოლებთან შედარებით (შესადარებლად შერჩეული იყო საუკეთესო 

სკოლები„ ამასთან მცირეკონტინგენტისნი კლასებიც) ყველა მოსწავლემ დაწერა 

ერთიდაიგივე ლიტერატურული თემა და ერთიდაიგივე გრამატიკული დავალება (სხვადასხვა 
დღეებში). აი, ამ კომისიის ცალკეული დასკვნები: 

“მართულ ლიტერატურაში მკვეთრად გამოჩნდა არა მხოლოდ შედეგების განსხვავება
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(შედარებით ტიპურ კლასებთან), არამედ სზვა, არანაკლებ მნიშვნელოვანი რამ: ტიპუ- 

რი კლასის მოსწავლეთა მიერ დაწერილი თემები ყველა ერთმანეთს ჰგავს და ვერ 

სცილდება ტრაფარეტული ფრაზების ჩარჩოებს – მაშინ როდესაც ექსპერიმენტული 

კლასების მოსწავლეითთ ნაშრომებს შორის მიუხედაად მათი ღირსება- 

ნაკლოვანებებისა, არ მოიძებნება არც ერთი ზერელე და ტრაფარეტული თხზულება, 

ამასთან ყველა თხზულება სრულიად განსხვავდება ერთმანეთისაგან როგორც 

ფორმით, ასევე შინაარსით, ყველა ნაწერში იგრძნობა სიწრფელე, დამოუკიდებელი, 

თვითმყოფადი აზროვნება და მხატვრული განცდა, თაგისებური ლექსიკა. ნაწერების 

ენა მდიდარია, ხატოვანი და ამასთან, გამართული. აშკარაა ლიტერატურული მასალის 

ღრმა ცოდნაც. 

მათემატიკასა და გრამატიკაში ასევე მკვეთრად გამოჩნდა ექსპერიმენტული კლასების 
მოსწავლეთა მყარი და აქტიური ცოდნა ღა ლოგიკური მსჯელობისა და აზროვნების 
განვითარებული უნარჩვევები. 

ამრიგად, ექსპერიმენტული კლასების მოსწავლეები აშკარად გამოირჩევიან აზროვნე- 
ბის როგორც ლოგიკური, ასევე მხატვრული მხარის ძლიერი განვითარებით. იგივე ით- 
ქმის რეალური ცოდნის შესახებაც. გარდა ამისა, საკონტროლო წერების დროს მოს- 

წავლეთა მუშაობის პროცესზე დაკვირვებამ ჩვენ დაგვარწმუნა, რომ ექსპერიმენტული 
კლასების მოსწავლეებს, განსხვავებით ტიპური სკოლების მოსწავგლეებისაგან, მყარად 
აქვთ გამომუშავებული პატიოსანი დამოუკიდებელი მუშაობის უნარ-ჩვევები (ექსპერი- 
მენტული კლასების არც ერთ მოსწავლეს არც კი უცდია გადაწერა, კარნახი და სხვა 
- მაშინ როდესაც ტიპური კლასების მოსწავლეები, მიუხედავად კომისიის წევრის იქ 
ყოფნისა, სხვადასხვა სიყალბის გამოყენებას ცდილობდნენ). 

ყოველივე ამის გათვალისწინებით ჩვენი საერთო დასკვნა შემდეგია: ექსპერიმენტის 
შედეგები უნდა შეფასდეს, როგორც ძალიან კარგი და მის განვითარებასა და დანერ- 
გვას ყოველნაირად უნდა შეეწყოს ხელი.” 

ამასთან, საგანგებო შესწავლამ აჩვენა, რომ საავტორო კლასების მოსწავლეთა ფსიქოლო- 

გიური მდგომარეობაცა და პიროვნული განვითარებაც უკეთესია, შედარებით ტიპური კლასე- 

ბის მოსწავლეებთან. გაღრმავებული სწავლება არ ემყარება მოსწავლეთა ზედმეტ დაძაბვას. 

შემოწმებული პლასების მოსწაქლეთა რამდენ-რამდენმა პროცენტმა მიილო ესათუის შეშფასებება: 

  

  

  

    

ქართული ენა ქართული ლიტერატურა 

მიღებული შეჟუასებები: 5 ან 4 | 3 I2.ან 4 5 ან 4!3 2 ან4 

სააქტორო პლასებისა, % 70 2 2 90 20 0 

ტიპური კლასებისა, % #1 35 50 20 45 3                   

ეს ყოველივე თვალსაჩინოდ დადასტურდა უკანასკნელ წლებშიც. 2003 წელს განათლების 
სამინისტროს შეფასების ცენტრმა ჩაატარა მეოთხეკლასელთა მასობრივი ტესტირება 

ქართულ ენაში მთელ საქართველოში. იმ მოსწავლეთა საშუალო შედეგები, რომლებიც 

ჩგენეული საავტორო პროგრამა-მეთოდიკითა და სახელმძღვანელოებით სწავლობენ, თითქმის 

ორჯერ აღემატება დანარჩენ მოსწავლეთა საშუალო შედეგებს. ორჯერ განსხვავება ძალიან
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დიდია, მაგრამ იგი კიდევ უფრო დიდი იქნებოდა, ტესტების ამოცანებს შორის არასტანდარ- 

ტული, სააზროვნო-შემოქმედებითი ამოცანებიც რომ ყოფილიყო. 

2004 წელს განათლების სამინისტროს შეფასების ცენტრმა ჩაატარა 500 მეთერთმეტე- 

კლასელის პირველი საცდელი ტესტირება ზოგადი უნარების ტესტებით. ტესტირებაში IL, IV, 

II, V ადგილები დღა პირველ ოცეულში კიდევ რამდენიმე ადგილი ჩვენმა მოსწავლეებმა და- 
იკავეს. ამასთან, არსებითი ისაა, რომ ამ გამარჯვებული მოსწავლეებიდან მხოლოდ ორმა ჩა- 

აბარია ფილოლოგიურ სპეციალობაზე, ხოლო დანარჩენებმა ჩააბარეს მათემატიკის, ეკო- 

ნომიკა-მენეჯმენტის, ფსიქოლოგიის, ისტორიის განხრით. სხვათა შორის, ყოველი მათგანი 

საუკეთესო სტუდენტი გახდა ხე ნაყოფით შეიყნობის. 

ყველა მასწავლებელმა, ვისაც კი კეთილსინდისიერად შეუსრულებია მეთოდ-სახელმ- 

ძღვანელოთა მითითებანი (რაც ყოვლად აუცილებელია), ძალიან კარგი შედეგები მიიღო, 

ხშირად მისთვის მოულოდნელადაც კი. ხშირად გამოცდილ მასწავლებელსაც კი ჰგონებია, 

რომ მოსწავლისათვის ძალიან ძნელი იქნებოდა ესა თუ ის საკითხი. მაგრამ, მისდა- 

გასაკვირად, თანდათან საშუალო მოსწავლეებსაც დაუწყიათ ამგვარი საკითხების აქტიური 

შეთვისებ. და, რაც უფრო მნიშვნელოვანია, მოსწავლე ნამდვილად სწავლობს 

დამოუკიდებელ სწავლასა და შრომას, შემოქმედებას. ეს ყოველივე – კანონზომიერი შედეგია 

პირველ რიგში მოსწავლის ღიდი აქტიურობისა და ბევრი მეცადინეობისა – რაც მყარ 

მეცნიერულ საფუძვლებზე აგებული განმავითარებელი მეთოდიკითაა წარმართული. 

ჩვენეული პედაგოგიკურ-მეთოდიკური საფუძვლები შევაჯამოთ ერთიანი ხატოვანი შედა- 

რებით. განათლების ჩვეულებრივი თანწყობა ემყარება იმ წანამძღვარს, რომ სწავლების 

ფსიქოლოგიური ბუნება ჰგავს მოსწავლის გონების საცავებში ცოდნის ნატეხების ჩალაგე–- 

ბას. საუკეთესო შემთხვევაში იმასაც ითვალისწინებენ, რომ ეს ნატეხები კალეიდოსკოპურადღ 

კი არ უნდა ეყაროს, არამედ ერთმანეთს უნდა მიეწყოს და მიუკავშირდეს ისე, რომ მყარი 

მთლიანი სურათები გაკეთდეს (სინამდვილეში კი ეს საუკეთესო შემთხვევა ძალიან იშვიათია 

– ნატეხეი დაფანტულ-დაქსაქსული და მოუწესრიგებელი რჩება). ამ წანამძღვარის 

მიხედვით, ასევე, აღზრდის ფსიქოლოგიური ბუნებაც ჰგავს მოსწავლის სულის საცავებში 

ზნეობის ნატეხების ჩალაგებას (უარეს შემთხვევაში კი გონების საცავებში ჩალაგებას ჰგავს 

– რაციონალისტური ზნეობრივი აღზრდა). 

ჩვენეული წანამძღვარი სულ სხვაა. სწავლების ფსიქოლოგიური ბუნება ჰგავს მოსწავლის 

გონებში ცოდნის თესლების ჩათესვასსა და გაღვივებას ცოდნის აღმოცენებას, 

გაზრდას, გახარებასა და აყვავებას, რათა ბოლოს ზხვავრიელად მოისხას ნაყოფი. ასევე, 

აღზრდის ფსიქოლოგიური ბუნება ჰგავს მოსწავლის სულში ზნეობის თესლების ჩათესვასა 

და გაღვივებას, ზნეობის აღმოცენებას, გაზრდას, გახარებასა და აყვავებას, რათა ბოლოს 

ხვავრიელაღ მოისხას ნაყოფი. 

ჩვეულებრივი განათლება უარეს შემთხვევაში ხარახურით ჩახერგვად და დაბნელებად 

იქცევა, უკეთეს შემთხვევაში კი მექანიკურ განათებასა და დაგროვებას ჰგავს, ხოლო 

ჩვენეული განათლება ბუნებრივ-ორგანულ ზრდასა ჰგავს. 

ჩვეულებრივი განათლების ნიშანხატია გადაშლილი წიგნი სხივოსანი მზის ფონზე (ანდა,



-38- 

ქრისტიანული ჯვრის ფონზე). ცალკეა წიგნი და ცალკეა მზე (ჯვარი). ჩვენეული 
განათლების ნიშანხატია ცოცხალი ქორბუდა ირემი, ზეცამდე აწვდილი, ძელქვასავით 

აზრდილი რქების ვარჯით, რომელშიც მზე-ბორჯღალი ბუდობს. 

წიგნის მართკუთხა მოყვანილობა ბუნებრივი ზრდით ვერანაირად ვერ წარმოიქმნება. 

ამგვარი მოყვანილობა შეიძლება მხოლოდ გაკეთდეს. თანაც, თუკი წიგნი მზეს მოსწყდა 

(რადგან მზე არაა მასში შეზრდილი, მათ შორის არაა ბუნებრივ-ორგანული კავშირი), წიგნი 

დაბნელდება და ბრჯგუ საკანცელარიო დავთრად გარდაიქცევა. ქორბუდას ვარჯი კი, თავისი 

ბუნებრივი წესით, სწორედ მზისკენ მიისწრაფვის დაუოკებლად. აზრდილი ვარჯი მზის 

საყვარელ ბუდედ იქცევა, მზებუდობის შუაგულად. ქართულ მითში ასეა: სწორედ ქორბუდას 

ვარჯზე ზეაღმსვლელი ჭაბუკი მიეახლება მზეს და ზეცაში, მზის ბუდეში მიაღწევს 

ყოვლისმხილველობის ნიჭს. 

წიგნი უძვირფასესი ნივთია და ყოველნაირად უნდა დავიცვათ იგი თანამედროვე ხანაში 

ეკრანის ყოვლისწამლეკავი მოძალებისაგან (31); მაგრამ წიგნი გაკეთებულია და ამიტომ ვე- 

რაფრით ვერ შეცვლის ცოცხალ თესლს, გახარებულ ღივს, ამწვანებულ ნერგს, აყვავებულ 
ვარჯსა და მსხმოიარე ვაზს. 

9. მვფობლიური ენის გრამატიკის ლოგიკურ-მეთოდოლოგიური საკითხები 

განათლებული ადამიანი არ კმაყოფილდება ბუნდოვანითა და გაურჯჯევჯე- 

ლით, არამედ სნგდება ჯრსს მის მაპფიო განსპზღვრულობაში. გაუნათლე– 

რელი აი. პირიქით, ყოყმანით ირყევა აქეთ-იქით. ძალიან ძნელია, რომ 

მოელაპარასო და გააგებინო ასეთ ადამინს – რაზე: საუბარი და 

ჯიძულო ის, რომ განუხრელად უეჯავოს უსა თყ ის მიმართულეზა. – 

ჰეგელი. 
დამთავრდა ყინულოვანი რ%.მთარი და მობრძანდა სითბოს მომასნაგეზელი გაზაფხუ– 

ლი. ფრინველნი, ჟხოველნი და ადაშიანნი, მთელი ქვეუჯნა დღესასნაულობდა. პდიდე– 

ბული მდინარეები ამაკად მიიგრაგნებოდნენ თავიანთ ღრმა გაალაპოცეზში. ბენება სა– 

შოთხესავით ლამაზი იყრ. თბილი ქვეყნებიდან გულაჩუყებულნი მოფრინავდნენ ფრინ– 

ველები. ურთი სული ჰქონდათ, როდის ჩაჯღნეგდნენ სანატრელ სამშობლოში. გლეხები 

მინას აპოხიერებდნენ. საგაზაფხულო სამუშაოებს უენეოდნენ: ხნავდნენ, თესავდნენ. 

გაზაფხულის ლაჟვარდოვან უმი გამოუიმული მზე მაღლ მთებში მყინვარებს ადნობდა 
დ დამდნარი მყინვარები ნაჯადულებად მიედინებოდა. თუმჟა მკინვარჟბი ჟდილორდნენ, 

“აირ ნკადელეზი სიხარულით მიჩქაფუნებდნენ გალდეებზე დაკ კერთდენოდნენ 

«დიდებულ მდინარეებს. ტყეები ისე ამნგანებულიკვნენ, რომ შიგ რომ შესულიყავი, 

გჯრეთ გამოზრძანება აღარ მოგინდებოდა. 

მინდორ–ველი ისე იყო ნჯირ–ნპირი ყვავილებით მოჯრეთილი, როგორყ უეჯლესიის 

შზოძეზია მოჯრეთილი ნაირ–ნჯირი ჩუქურთმებით. – ბესო, V ჰლ. 

პედაგოგიკურ-მეთოდიკურ ძიებათა დროს ჩვენს წინაშე ძალიან მწვავედ წამოიჭრა 

გრამატიკის ის შინაგანი ლოგიკური სიძნელე, რომელიც კარგაღაა ცნობილი ენათმეც- 

ნიერებაში, მაგრამ რომლის მოგვარებაც ვერაფრით ვერ ზერხდება: ესაა გრამატიკული
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ცნებების უმრავლესობის ორაზროვანი (უფრო სწორად, სამ-ოთხ-სუთაზროვანი) და 

ლოგიკურად ნაკლული, ზოგჯერ სულაც წინააღმდეგობრივი არსი. ამგვარი ტერმინები 
ვერაფრით ვერ განზოგადდება ლოგიკურად გამართულ, დალაგებულ ცნებებად. ამიტომ მათი 
სწავლეა აფერხეს ნამდვილი გრამატიკს შესწავლასაც, ზოგადად აზროვნების 

განვითარებასაც და მშობლიური ენის სილამაზესთან ზიარებასაც. 

მრავალ ამგვარ წინააღმდეგობას წავაწყდით გრამატიკის ჩვენეულ აქტიურ-ძიებით გაკ- 

ვეთილებზე (უკვე ათი წელიწადია, რაც უწყვეტად ვასწავლი ქართულ ენას, მისწავლებია 
ყველა კლასში, პირველიდან მეთერთმეტემდე, აგრეთვე სტუდენტებისა და მასწავლებ- 
ლებისათვის). ჩვენი მოსწავლეები, რომლებიც მიჩვეულწი არიან ყველაფრის გააზრებას, 

საკითხში ჩაღრმავებასა და ჩაკირკიტებას, ნებით თუ უნებურად, მრავალ ზხარვეზსა თუ 

ნაკლოვანებას ააშკარავებდნენ. ააშკარავებდნენ აგრეთეე იმას, რომ ესა თუ ის საკითხი 

მეტისმეტად რთული ყოფილა ამ წლოვანების ბავშვისათვის. 

სიძნელეთა გადალახვისათვის საჭიროა, ახლებურად იქნეს გააზრებული და აგებული 

თვით გრამატიკის მეცნიერული საფუძვლები რათა მოხერხდეს გრამატიკის აგება 

ლოგიკურად არაწინააღმდეგობრივ ცნებებზე დაფუძნებით. ეს უკვე საკუთრივ მეცნიერული 
სამუშაოა, სწავლების მეთოდიკისაგან დამოუკიდებელი. 

იმასათვის, რათა რაიმე საკითხის სწავლების კარგი მეთოდიკა შეიქმნეს, თვით ეს საკით- 

ხი წინასწარ მთელი სიგრძე-სიგანითა და სიღრმით უნდა იქნეს გააზრებული ავტორის მი- 

ერ. გააზრებული მეცნიერულად, ლოგიკურად და მხოლოდ ამის შემდეგ – პედაგოგიკურ- 
ფსიქოლოგიურად. 

რა უნდა ასწავლოს სხვას იმან, ვისაც თვითონაც საკმაოდ ბუნდოვანი ღა “ზერელე 

წარმოდგენები აქვს?! რა უნდა ასწავლოს – გარდა წესების უაზრო გაზუთხვისა?! 

ენათმეცნიერება არის ძირითადად თეორიული მეცნიერება (გარდა ექსპერიმენტული ფონე- 

ტიკისა) ამიტომ იგი ვალდებულია, დაემორჩილოს იმ ზოგად მეთოდოლოგიურ კანონებს, 

რომლებიც ლოგიკაშია დამუშავებული. ცნება უნდა იყოს მართლაც რომ ცნება, განსაზლ- 

ვრება – განსაზღვრება, დასაბუთება – დასაბუთება და სხვა. მეცნიერებაში განსაზ- 

ღვრება – ესაა ცნების არსებით ნიშანთვისებათა სიტყვიერი ჩამოყალიბება. გრამატიკაში 

იგი ძალიან ხშირადაა შეცვლილი ნახევრადგასაგები და ნახევრადგაუგებარი აღწერებით 

(ძალიან გავრცელებული სენია). მაგალითად (სასკოლო სახელმძღვანელოშიცა და აკადემიურ 

სამეცნიერო წიგნშიც კი!), შემოღებულია ტერმინი “პარმონიული წყვილი” და ყოველ- 

გვარი განსაზღვრების მცდელობის გარეშეც კი უბრალოდ ჩამოთვლილია თანხმოვანთა წყვი- 

ლები (8:23). მაინც რატომაა სწორედ ესენი “ჰარმონიულები”? დოგმაა და იმიტომ? 

გრამატიკოსებს არ უნდა დაავიწყდეთ, რომ სიზუსტე და ლოგიკურობა – მეცნიერების 
აუცილებელია პირობაა, მეცნიერულობის მთავარი ნიშანთვისებაა. უამისოდ მეცნიერება ვერ 

იარსებებს, იგი უცებ წაილეკება ათასგვარი ცრუმეცნიერებით: ჰოროსკოპებით, შორეულ 

გალაქტიკებთან ცნობიერების გტელეპატიური კავშირებით ასტრალურ-კიბერნეტიკულ- 
ნეიროფიზიოლოგიურ-ექსტრასენსული მედიუმებით, სიტყვებს ხალხურ-თვითნებურ ჭრა- 

კერვაზე დამყარებული ეტიმოლოგიებით, ჩინურ-ჩრდილოკავკასიურ ენათა ნათესაობის თეო-
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რიებით (რასაც აღიარებული რუსი ენათმეცნიერები ,,ამტკიცებენ“)... 

როგორც ვიცით, ყოველი ზოგადი ცნება აერთიანებს, აზოგადებს მრავალ კერძო საგანს, 

მოვლენასს თუ ცნებას ამ ერთობლიობას ეწოდება ცნების მოცულობა. მაგალითად, 

„ავეჯი“ ცნების მოცულობა შედგება უფრო კერძო ცნებებისაგან: „მაგიდა“, „სკამი“, „სა- 

წოლი“, „კარადა“ და სხვა. თავის მხრივ, „მაგიდა“ ცნების მოცულობა შედგება ნივთები- 

საგან: ყველა შესაძლო მაგიდის ერთობლიობისაგან (უფრო ზუსტად, არა თვით ნივთებისა- 

გან, არამედ ადამიანის გონებაში მათი წარმოდგენებისაგან). ადამიანის აზროვნების უდიდესი 

სიძლიერე სწორედ ზოგადი ცნების ფლობაზეა დაფუძნებული. ცნებათა უპირველესი საცავი 

არის ენა. სიტყვა, მართლაც, სასწაულია: ერთი უბრალო არსებითი სახელი თავისი 

მნიშვნელობით (უფრო ზუსტად, ცნების მოცულობით) შეიძლება მილიონობით კილო- 

მეტრებს და მილიონობით საუკუნეებს სწვდებოდეს, მილიონობით საგანს მოიცავდეს! 

რაიმე ზოგადი X .ცნება განსაზღვრული და გარკვეულია მაშინ და მხოლოდ მაშინ, როცა 

დადგენილია, თუ როგორ „მოიხაზება“ ანუ როგორ შემოისაზღვრება მისი მოცულობა; 

ანუ, როცა ჩამოყალიბებულია ის კრიტერიუმი, რომლის მიხედვითაც შეიძლება გაირკვეს, 

ესათუის საგანი, მოვლენა ან ცნება ეკუთვნის X ცნებას თუ არ ეკუთვნის. ეს 

კრიტერიუმი უფრო ხშირად ერთი ან რამდენიმე ნიშანთვისებისაგან შედგება (ცნების 

არსებითი ნიშანთვისებანი). არსებით ნიშანთვისებ თა ან რაიმე სხვა კრიტერიუმის 

სიტყვიერი ჩამოყალიბება – ესაა ცნების განსაზღვრება. მაშასადამე, განსაზღვრების არსება 

ისაა, რომ მისი საშუალებით შეგვიძლია მკაფიოდ გავარკვიოთ: ესათუის საგანი, მოვლენა ან 

ცნება ეკუთვნის X ცნებას თუ არ ეკუთვნის. 

საზოგადოდ, ცუდია, როცა რაიმე X ცნების განსაზღვრებაში არაა მოცემული მისი 

არსებითი ნიშანთვისებანი და მხოლოდ აღწერა-ჩამოთვლაა. კარგად აგებულ თეორიაში X 

ცნება დედუქციურად ასე განისაზღვრება: 
X – ესა ისეთი V, რომელსს აქვს (ესა თუის არსებითი 

ნიშანთვისებანი;: ხოლო V – უკვე ცნობილი ცნებაა). 

ამგვარი განსაზღვრების სასურველი დანართია: 

მაგალითად, X არის 3, ხ, C ძ და სხვა. 

ცუდია, მაგრამ დასაშვებია აღწერით-ჩამოთვლითი, ინდუქციური განსაზღვრებაც: 

X – ესაა 9, ხ, C, ძ, #, #. 

სადაც მ, ხ, C, ძ, C, + – რაიმე კონკრეტული მაგალითებია: 

ამგვარი განსაზღვრება ცუდი იმიტომაა, რომ არაა გამოკვეთილი, თუ რის საფუძველზე 

გაერთიანდა ერთ ცნებაში სწორედ მ, ხ,C,ძ, 6 და +. ცუდია, თუმცა, ჯერ კიდევ არ ქმნის 

ლოგიკურ წინააღმდეგობას, ჯერ კიდევ არ არღვევს | გამორიცხული მესამის ლოგიკურ 

კანონს. მაგრამ ეს აღწერა-ნამოთვლა სრული უნდა იყოს – როცა არ ვიცით ცნების 

არსებითი ნიშანთვისება, მაშინ დაუშვებელია აღწერა-ჩამოთვლის დაბოლოება „და სხვა“-თი! 

დაუშვებელია ამგვარი აღწერით-ჩამოთვლითი განსაზღვრება: 

X – ესაა 3,ხ,Cძ,C,/ და სხვა. 

როგორ გავარკვიოთ, რა შედის ამ ,და სხვა“-ში? არსებითი ნიშანთვისება ხომ არ
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გვაქვს, მაშ, რჩება ერთადერთი დასაყრდენი – თვით ტერმინი (ცნების უბრალოდ 

სახელწოდება). ესე იგი, ცნება დამოკიდებული ხდება იმაზე, თუ ვის როგორ ესმის თვით 

განსასაზღვრი ტერმინი. ეს კი ლოგიკურად დაუშვებელია, რადგან წავაწყდებით მრავალ 

ისეთ მაგალითს, რომლის შესახებაც ვერ გავარკვევთ, შედის იგი ამ X ცნებაში თუ არ 

შედის, ეს დამოკიდებული იქნებ ყოველი კერძო ადამიანის შეხედულებებზე და 
განწყობაზეც კი (სავსებით შესაძლებელია, რომ ერთიდაიმავე ადამიანმაც კი სხვადასხვა 

წინასწარი განწყობის პირობებში სხვადასხვაგვარად გადაწყვიტოს საორჭოფო საკითხი). 

ამით ირღვევა ერთერთი მთავარი ლოგიკური კანონი – გამორიცხული მესამისა (421). 

განვიხილოთ, მაგალითად, იმავე ცნების „ჰარმონიული წყყილი“ წესიერი განსაზღვრება 

(6:030): ჰარმონიული წყვილი (X) – ესაა თანხმოვანთა წყვილი (V) რომელშიც 

პირველი წევრი წინაენისმიერია, ხოლო მეორე – უკანაენისმიერი, თანაც, ან ორივე 

მჟღერია, ან ორივე ფშვინვიერია, ან ორივე მკვეთრია; მაგალითად: ტკ, ტჟ, წკ, წყ (8, 

ხ, C ძე) და ასე შემდე· ყველაფერი გასაგებია და ლოგიკური (ცნებები „მჟღერი“, 
„ფშვინვიერი“ და ,მკვეთრი“ უკვე განსაზღვრულია). ამ განსაზღვრების ძალით აღმოჩნდება, 

რომ, მაგალითად, შხ, ტკ ან ჩქ – ჰარმონიული წყვილებია. სასკოლო გრამატიკაში კი ეს 

ასე არაა, რადგან იქ მოცემულ ჩამონათვალში ეს წყვილები არ შედის. 

მეორე მხრივ, განსაზღვრებაში არაა გათვალისწინებული ის, რომ პირველი წეერი შეიძ- 

ლება იყოს ბაგისმიერი თანხმოვანი. მაგრამ მაშინ ჰარმონიული წყვილებიდან გამოირიცხება 

ბღ, ფხ და სხვა. ამიტომ ჰარმონიული წყვილის განსაზღვრებას ჩვენ ასე ვაყალიბებთ: 

ჰარმონიული წყვილი – ესაა თანხმოვანთა წყვილი რომელშიც პირველი წევრი 

წინაენისმიერი ან ბაგისმიერია, ხოლო მეორე წევრი – უკანაენისმიერი, თანაც, ან 

ორიგე მჟღერია, ან ორივე ფშვინვიერია, ან ორიგე მკვეთრია: მაგალითად: ბღ, ბგ, 

ფხ, ფქ, დგ, დღ, ცს, ცქ, შს, შქ, ზღ, ზგ, ჭკ,ჭე და ასე შემდეგ. 
გრამატიკაში ისეც ხდება ხოლმე, რომ ცნება X განისაზღვრება V-ის მეშვეობით, V- 

სხვა 7-ის მეშვეობით, ხოლო 27, – ისევ იმავე X-ის მეშვეობით. ლოგიკა მოითხოვს, რომ 

როცა ცნება X განისაზღვრება რაიმე V-ისა და 7-ის მეშვეობით, მაშინ ეს V და 7 უნდა 

იყოს: ან მანამდე უკვე განსაზღვრული ცნებები, რომელთა განსაზღვრება არ ემყარება არც 

X ცნებას და არც ისეთ სხვა ცნებას, რომელიც X-ზეა დამოკიდებული: ანდა, უნდა იყოს 

პირველადი, აქსიომური ცნებები რომელთა ჩამონათვალი მოცემულია თეორიის საფუძე- 

ლებში. მაშასადამე, „შეკრული წრეები“ დაუშვებელია. ხოლო დასაბუთებათა დროს კიდევ 

მრავალი სხვაცაა დაუშვებელი, რაც გრამატიკაში აგრეთვე ხშირად ირლღვევა. ერთი სიტ- 

ყვით, უნდა აიგოს წესიერი მწყობრი თეორია. ცხადია, ეს ძალიან ძნელი საქმეა, მაგრამ 

რომ არც დაწყებულა? ჯერ გრამატიკის ერთი ნაწილი აიგოს, შემდეგ – მეორე და ასე 

შემდეგ... 

წესიერი მწყობრი თეორიის აგება აუცილებელია გრამატიკის მეცნიერულობისათვის. 

ამასთან, არანაკლებ აუცილებელია პედაგოგიკურ-მეთოდიკური თვალსაზრისითაც. საქმე ისაა, 

რომ, როცა რაიმე ცნება წესიერად არაა განსაზღვრული, ანუ, რაც იგივეა, როცა წესიერად 

არა ჩამოყალიბებული მისი არსებითი ნიშანთვისებანი ეს ცნება არა მხოლოდ
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არამეცნიერულია, არამედ აგრეთვე ძალიან ძნელი გასააზრებელია მოსწავლისათვის. 

მოსწავლე ამგვარ ცნებებს, არსებითად, ვერ გაიაზრებს და იძულებული ხდება, უაზროდ 

გაიზეპიროს ,,წესები“. 

იმისათვის, რათა მეცნიერული ზოგადი ცნება ახალგაზრდას ვასწავლოთ, ჯერ ეს ცნება 

თავად ჩვენვე უნდა გვქონდეს მკაფიოდ გამოკვეთილი და ღრმად გააზრებული. 
მაგალითად, მართვა-მირთვა-შეთანხმების საკითხები იმდენად რთულია, რომ მეცნიერე- 

ბაშიც კი სრულიად არაა გარკვეული და შეთანხმებული, ამ ცნებათა თვით საწყისებიც კი 

სადაოა (26:74). საკითხავია: რა საჭიროა ესოდენ რთული, დაუღვინებელი და დაუხვეწავი 

საკითხების ბავშვებისათვის სწავლება? 

სხვა კონკრეტულ მაგალითებს გამოწვლილვით ჩავიკვლევთ §12 და §13-ში. ახლა განვი- 

ზილოთ ერთი უბრალო მაგალითი, რომელიც II-III კლასებშივე იჩენს თავს. ესაა სიტყვის 

დამარცელისა და გადატანის საკითხები. ეს თავისთავად ფრიად უმნიშვნელო საკითხიც კი 

დიდ სირთულეებს უქმნის მოსწავლეებსაც და მასწავლებლებსაც. 
სასოლო გრამატიკში დამკვიდრებული წესით "სიტყვის დამარცვლისას უნდა 

დაყემყაროთ ამ სიტყვის მორფოლოგიურ და თან ფონეტიკურ ანალიზს. ესე იგი, როცა 

ვწერთ, მაგალითად, ლიტერატურულ თემას და რომელიმე სიტყვა სტრიქონში არ 

დაგვეტევა, ამ სიტყვას მანამ ვერ გადავიტანთ, სანამ საფუძვლიანად არ გავარჩევთ მას 

მორფოლოგიურადაც და ფონეტიკურადაც! კერძოდ, უნდა გამოვარკვიოთ, ამ სიტყვაში სადაა 

მორფემებს შორის საზღვრები და კიდევ, არის თუ არა მასში თანხმოვანთა ჰარმონიული 

წყვილი. არათუ ბავშვი, არამედ მოზრდილი განათლებული ადამიანიც კი რა დონეზე უნდა 

ფლობდეს მორფოლოგიასა და ფონეტიკას, რომ ასე გზადაგზა, სწრაფად, გონებაში 

უშეცდომოდ გაარჩიოს სიტყვების აგებულება – და თან იმ დროს, როცა მისი გონება 

ლიტერატურული თემითაა დაკავებული?! 
შემდეგ, გადატანის საჭიროება II-III კლასებშივე ჩნდება. რა ქნას მასწავლებელმა? ჯერ 

„მცდარი“ წესები ასწავლოს და მომდევნო წლებში თქვას, რომ ის, რაც ადრე გასწავლეთ, 

მცდარი იყოო? ეს რომ ყოვლად დაუშვებელია პედაგოგიკურ-მეთოდიკური თვალსაზრისით, 

ყოველმა გამოცდილმა მასწავლებელმა იცის. 
უფრო მეტიც, დამოუკიდებლად სწავლებისგან, მეცნიერული თვალსაზრისითაც კი სა- 

კითხი გაურკვეველია. როგორ დავმარცვლოთ, მაგალითად, სიტყვა „მეღვინე“? გავითვალის- 

წინოთ თუ არა ის, რაც პირდაპირ გვხვდება თვალში – რომ „მე-“ არის მაწარმოებელი 

თავსართი, ხოლო ძირია „ღვინ-“? თუკი ამას არ გავითვალისწინებთ, მაშინ რალა მაინცა- 

დამაინც ზმნისწინები უნდა გავითვალისწინოთ? ხოლო თუკი გავითვალისწინებთ, მაშინ ყო- 

ველგვარი მორფემა უნდა გავითვალისწინოთ?! ანდა, თუკი გადატანისას ყოველგვარ ფუძეს 

მარცვლებად ვშლით, მაშინ რატომ არ უნდა შეიძლებოდეს რთული ზმნისწინების დაშლა? 

ანდა რა ექნათ, როცა ერთმანეთს დაუპირისპირდება ფონეტიკური და მორფოლოგიური 

თვალსაზრისები? მაგალითად, რომელია მართებული, 

ლურჯ-ღილიანი თუ ლურ-ჯღილიანი? (ღ – ჰარმონიული წყვილია). 

და, რაც მთავარია, საზოგადოდ – განა ღირს ეს უმნიშვნელო საკითხი ამდენ „ვინის
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ჭყლეტად? რა ისეთი მნიშვნელობა აქვს, სიტყვას როგორ გადავიტანთ? ეჭვი გვიჩნდება, 

რომ ამ ყველაფერს, გაცნობიერებულად თუ გაუცნობიერებლად, იმისათვის ინარჩუნებენ, 
რათა საკმაო „მახეები“ დარჩეთ ბავშვისათვის ნიშნის დასაკლებად! 

ჩვენ მტკიცედ გვაქვს გადაწყვეტილი, რომ ბავშვიცა და მასწავლებელიც გავათავი- 
სუფლოთ ამ მძიმე ზარახურისაგან – დამარცვლისა და გადატანის წესები ბოლომდე უნდა 

გავამარტივოთ, თუმცა, მომდევნო კლასებში, როცა ისწავლიან ჰარმონიულ წყვილებს, 

ვიტყვით, რომ სიტყვის გადატანისას უმჯობესია, არ გაიყოს ჰარმონიული წყვილი; ასევე, 

მორფოლოგიის შემდეგ ვიტყვით, რომ სიტყვის გადატანისას უმჯობესია, გავითვალისწინოთ 

მორფემებს შორის საზღვრები, განსაკუთრებით – ძირსა და თავსართ-ბოლოსართებს შორის. 

იქნება რამდენიმე მაგალითიც, მაგრამ სწორედ რომ „უმჯობესობის“ თვალსაზრისით – და 

არა აუცილებლობისა და წესისა... 

მაშასადამე, გრამატიკოსები ადვილად ეგუებიან ლოგიკურ წინააღმდეგობას (ამის მრავალი 

აშკარა მაგალითი მოცემულია აგრეთვე § 12 და § 13-ში). გარდა ამისა, ძალიან ხშირად 

ცნების განსაზღვრებასაც და გაურკვეველი საკითხის ახსნასაც ცვლიან (მეტ-ნაკლებად 

გაუგებარი) აღწერებით ფრიად საინტერესოა, რომ, ფსიქოლოგიური თ,კვალსაზრისით, 

აზროვნების სწორედ ეს ორი მახასიათებელი (უგრძნობლობა ლოგიკური წინააღმდეგობის 

მიმართ და ახსნის შეცვლა აღწერით) განასხვავებს ნამდვილ, განვითარებულ აზროვნებას 

განუვითარებელი, დაბალი დონის აზროვნებისაგან რომელიც აქეს ჩამორჩენილ ტომებს, 

ბავშვებსა და გონებაგანუვითარებელ მოზრდილებს |18:472-473,505-5071... 

მეცნიერების ყველა დარგის საფუძველია შესასწავლ საგანთა თუ მოვლენათა სათანადო 

კლასიფიკაციები. კლასიფიკაციას გრამატიკაშიც უდიდესი მნიშვნელობა აქვს. გავარკვიოთ, 

რას ნიშნავს კლასიფიკაცია. 

რაიმე სიმრავლის წევრებს“ კლასიფიკაცხა ანუ დაჯგეკება იგივეა, რაც ამ 

სიმრაგლის დაყოფა – სიმრავლის წარმოდგენა თანაუკვეთ ქვესიმრავლეთა გაერთიანებად. 

ხოლო თვით ამ დაყოფის წესი დამოკიდებულია მეცნიერების დარგზე. მაგალითად, ბიო- 

ლოგიაში კლასიფიკაციის წესი ემყარება ბიოლოგიურ ნიშანთვისებებს, არქეოლოგიაში – 

არქეოლოგიურ ნიშანთვისებებს და სხვა. მორფოლოგიაში, ცხადია, უნდა დაემყაროს 

სიტყვის მორფოლოგიურ მნიშანთვისებეს. ესე იგი უნდა “შეირჩეს გარკვეული 

მორფოლოგიური ნიშანთვისებები„ რომელთა მიხედვითაც ქართული ენის სიტყვათა მთელი 

სიმრავლე დაიყოფა თანაუკვეთ ჯგუფებად (კლასებად). თანაუკვეთობა ნიშნავს: არ შეიძლება 

მოხდეს, რომ ერთიდაიგივე წევრი მოხვდეს ერთდროულად ორ სხვადასხეა ჯგუფში. 

შემდეგ თვითეული ეს ჯგუფი, თავის მხრიე, შეიძლება დაიყოს უფრო მცირე ჯგუფებად 

(ქვეჯგუფებად) და ასე შემდეგ. მაგალითად, ზოოლოგიაში ყველა ცოცხალი ორგანიზმის 

სიმრავლე იყოფა ოთხ ძირითად ჯგუფად: უმარტივესნი, მცენარეები, სოკოები, (ცხოველები. 
შემდეგ. თვითეული ეს ჯგუფი იყოფა ქვეჯგუფებად, მაგალითად: ზერხემლიანი ცხოველები 
ღა უხერხემლო ცხოველები; შემდეგ ხერხემლიანები იყოფა თევზებად, ამფიბიებად, 

ქვეწარმავლებაღ, ფრინველებად და ძუძუმწოვრებად, და ასე შემდეგ. 
სხვათა შორის, სიტყეამ მოიტანა და ერთი საკითხი უნდა გაირკვეს. დაწყებითი
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კლასებისა და ქართულის მასწავლებელთა უმრავლესობას ეშლება და მოსწავლეებსაც 
მცდარად აჩვევს: თითქოს ფრინველი და ცხოველი ერთმანეთის გამომრიცხავი იყოს. ეს ასე 

არაა: ყოველი ფრინველი არის ცხოველი; „ცხოველი“ უფრო ზოგადი ცნებაა, ვიდრე 

„ფრინველი, ,ცხოველ“ მოიცას „ფრინველსაც“, „თევზსაც, ,მწერსაც“, 

„მუძუმწოვარსაც“ და სხვა. ამიტომ შეკითხვა „ის ფრინველია თუ ცხოველი?“ – 

უაზროა. შეიძლება ვიკითხოთ ასე: „ის ფრინველია თუ ძუძუმწოვარი?“, თუმცა, თუკი 

ყმაწვილებმა ჯერ არ იციან ,ძუძუმწოვარი“, მაშინ ასე: ,,ის ფრინველია თუ ოთხფეხა 

ცხოველი?“, ანდა „ის ნადირია (პირუტჟვია) თუ ფრინველი?“. 

კიდევ ერთი გადახვევა. ეს მაგალითიც თვალსაჩინოდ გვიჩვენებს განათლების სისტემის 

უვარგისობას: მოსწავლეებს მრავალი წლის განმავლობაში ურთულეს ბიოლოგიას უტენიან 

თავში, მაგრამ საბოლოოდ უმაღლესდამთავრებულმა მასწავლებელმაც კი არ იცის ბიოლო- 

გიის ანი-ბანი: ცხოველია თუ არა ფრინველი; თევზია თუ არა დელფინი, ვეშაპი ან ზვიგენი; 

ფრინველია თუ არა ღამურა ან პირგვინი; მცენარეა თუ არა სოკო; რა არის ფითრი და 

სხვა მრავალი. ცალკე შესაჭირია ცხოველთა და, განსაკუთრებით, მცენარეთა ქართული 

სახელწოდებანი. აღმაშფოთებელია, რომ ვაჟა-ფშაველას ქვეყანაში ხალხმა არ იცის ჟოლო, 

ქაცვი, მოცხარი, მოცვი, ხენდრო, წყავი, კოპიტი, არყის ხე და სხვა მრავალი და 

რუსული მალინა, აბლეპიხა თუ ბერიოზა უფრო “'ეკერკება”. 

ბიოლოგიაზე გაცილებით უფრო მნიშვნელოვანია ლოგიკა, რომელიც წინათ კარგი განათ- 

ლების აუცილებელი შემადგენელი იყო, სასკოლო დონეზეც კი. ხოლო ამჟამად არათუ მოს- 

წავლემ ან სტუდენტმა, არამედ მრავალმა მეცნიერმაც კი არ იცის ლოგიკის სავალდე- 

ბულო საწყისებიც კი! მათი ცოდნის გარეშე თეორიული სამეცნიერო მუშაობა წინათ 

დაუშვებელი იყო და ახლაც ასე უნდა იყოს. სხვათა შორის, ესეც ხომ არაა ერთერთი მი- 

ზეზი ჰუმანიტარულ მეცნიერებათა საერთო დონის დადაბლებისა მთელ მსოფლიოში? 

„მეცნიერების ერთსადაიმავე დარგში შეიძლება არსებობდეს რამდენიმე შხვადასხვა, 

ერთმანეთისგან დამოუკიდებელი, ან ნაწილობრივ დამოუკიდებელი კლასიფიკაცია. მათი 

საფუძველი, ცხადია, სხვადასხვა ნიშანთვისებათა „მტევნები“ იქნება: ერთი კლასიფიკაცია 

დაემყარება ერთ „მტევანს“, მეორე – სხვა „მტევანს“ და ასე შემდეგ. 

წესიერ მეცნიერული კლასიფიკაციის მაგალითს, გარდა ბიოლოგიისა, გვაძლევს 

ფონეტიკაც. მასში მკაფიოდაა გარკვეული, თუ რომელი ბგერაა ხმოვანი ღა რომელი – 

თანხმოვანი, შემდეგ, თანხმოვნეს, შორის რომელია ნარნარა და რომელია ჩქამიერი; 

ჩქამიერებს შორის რომელის მჟღერი, ფშვინვიეერი თუ მკვეთრი ამ ლდაჯგუფებათა 

საფუძველია ფონეტიკური ნიშანთვისება – ბგერის მჟღერობის, ჟღერადობის ხარისხი. 

ქართშლი ჰქნის ბბქრების Cაჯგუშება – 1 
  

  

  

  
ხმოვნები თ ა 6 სხ მ ო ვ 6 ე გბ ი 

ნარნარები ჩ ქ მ.ი ე რ ე ა 0 _ 

მჟღერები           

ფონეტიკაშივეა მაგალითი იმისა, რომ შეიძლება არსებობდეს სხვა, პირველისაგან დამო-
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უკიდებელი კლასიფიკაციაც: თანხმოვნები შეიძლება დაჯგუფდეს არა ჟღერადობის ხარისხის 
მიხედვით, არამედ სულ სხვა ნიშანთვისების – საწარმოთქმო ადგილის – მიხედვით. მაშინ 

მიიღება სხვაგვარი დაჯგუფება: ბაგისმიერნი, წინაენისმიერნი, უკანაენისმიერნი; მათგან თვი–- 

თეული ჯგუფი იყოფა უფრო მცირე ქვეჯგუფებად: კბილბაგისმიერნი, სასისმიერნი, ხორხის- 

მიერნი და სხვა (ეს უკანასკნელი ქვეჯგუფები, სხვათა შორის, იმდენად დაწვრილმანე- 

ბულია, რომ სრულიად ზედმეტია სასკოლო პროგრამისათვის). შეიძლება წინაენისმიერთა 

კიდევ სხვაგვარი დაჯგუფებაც: სისინა თანხმოვნები, შიშინა თანხმოვნები და სხეები. 

ქართჰლი ჰნის ბზქრების (აჯგუშება – II 

სმოვნები თ ა 6 ს მემე ო 8 6 #02 გ ი 

ბაგისმიურნი _ წინაენისმიერნ0 | მჰანაენისმიერნ0_ | 

ეს დაჯგუფებანი თვალსაჩინოდ წარმოდგენილია "ვენის დიაგრამების" სახით. ცხადია, 

ნახაზის არც სიღიდესა და არც ფორმას არავითარი მნიშვნელობა არა აქვს. მაგალითად, 

ამავე დიაგრამებში მართკუთხა ჩარჩოების ნაცვლად შეიძლებოდა დაგვეხაზა მომრგვალე- 

ბული ან სულაც უსწორმასწორო ფორმები, დიღები ან პატარები – სულერთია არსებითია 

მხოლოდ სასღვრების ურთიერთგანლაგება. 

დაჯგუფებანი შეიძლება წარმოვადგინოთ მეორეგვარადაც – ისრებიანი ("ხისებრი") დიაგ- 

რამის სახით. წარმოვადგინოთ, მაგალითად, მარ/7ული ჩი! ბმვმრების დ)ჭგ.უშება – /: 

  

  

    
  

  

  

ბგერები 
შენიშვნა. 

ს სმოვნები თანხმოვნები 
კლასიფიკაცია აეიოუ 

ცოტა ნპრნარეX0 ჩქამიერები 
გამარტივე- (ჰ) ვმნლრ 
ბულია. მქლერები ფუვინვიერები მკვეთრები 

ბდძზუჯგღ ფთცჩქხ სშ)ე პტწჭკყ   
  

40. მფობლიური ენის გრამატიკის სწავლების ფსიქოლოგიური საკითხები 

თეკი გსურთ, რომ რაიმე საგანი ნათლად იქნეს გპაგეზული, ქაშინ განარჩიეთ 

იგი იმ საგნებისჯგან, რომლებიყჟ ყველაზე შეცად ჰგვანან მას. და იპოვეთ ჰისი 

მსგაგსება იუ საგნებთან, რომლეზიჟ ყველაზე მორს არიან მისგან. მხოლოდ ამ 

შემთხვევაში გამოარაგგევთ საგნის ყველა არსებით ნიმანთვისებას, და სნორედ ესაა 

საგნის ნამდვილი გაგება. – კ.დ. უმინსკი. 

აზროვნებაშიჟ და შეცყველეგბამიჟ/ გონკრეცული ნინ უსნრებს აბსცრაქცულს, 

ჯგონგრეტულზეა დაფუძნებელი აკზსცრაქცული (და არა პირუჯუა. – არნ. ჩიქობავა. 

შეყნიერებამი კარგი განსაზღგრებაა ის, რომელი/ ესადაგება განსას.ზღვრ საგნებს 

და მხოლოდ მათ. შა გრამ მასწ გლ, 'ებლისათ ვის ას ე არავ: შისთ ვის აპ რ. გი 

განსაზღგრებაა ის. რომელი/ გასჯგებია მოსნავგლისათვის... განსაზღვრება გასაგები 

ხდება მხოლოდ ქაძინ, როდესაყ ნაჩგენებია არა შარტო განსასაზღგრი საგნები, 

პრამედ მეზობელი საგნებიჟ, რომლებისგანაჟ ისინი უნდა განირჩეს. –ი. პუანკარე. 

მჯთემაციკის პმოყანები იქადნეშბიან: – ჩვენ ისეთი ძნელები ვართ, როშ
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ვერჟურთი მოსნავლე ვერ პამოგვხსნის! 

შეორმრებმა უდანაშაულონი შეინყალეს, ნჯეულნი დასჰჯეს და სოფელი. 
რომელიყ ომის დროს დაიბუგა, თანაგრძნობით, უხმაუროდ დაცოვეს. 

- მთანო, თქვენ მართლაჟ ყველაზე მაღალნი ხართ, – ცანის რხევით 

დაუმონშეს აპოლცილმა ალვის ხეებმა. – ბექა, V კლ. 

პედაგოგიკის კლასიკოსები ძალიან ახლოს იყვნენ ბავშვებთან, ძალიან უყვარდათ ისინი 

(ეს არსებითზე არსებითია), გუმანით კარგად გრძნობდნენ ბავშვის სულს, გულსა და აზ- 

როვნებას, ამიტომ ძალიან ღრმა, გამჭრიახი და უბერებელი მიგნებებით გაამდიდრეს პედაგო- 
გიკა და მეთოდიკა. კ.დ. უშინსკისეული დარიგებაც ამგვარია. იმ ხანაში ჯერ კიდევ არ იყო 

შესწავლილი ცნების დაუფლების ფსიქოლოგიური კანონზომიერებანი, მაგრამ კ.დ. უშინსკი 

გუმანით კარგად ჩასწვდა იმას, თუ რა არის საჭირო ცნების დასაუფლებლად. თეორიულად 
მას დარიგებას. ისევე როგორც პუანკარეს” აზრს, ყველა დაეთანხმება, მაგრამ 

პრაქტიკულად თითქმის არცერთ სახელმძღვანელოში არ ხორციელდება, რადგან ნამდვილი 

განხორციელება მხოლოდ გაღრმავებული სწავლებისასაა შესაძლებელი (იხ. ქვემორე). 
რას ნიშნავს ის, რომ ადამიანმა იცის რომელიმე განყენებული მეცნიერული ცნება? 

სახელმძღვანელოები თუ. გამოცდები, მთელი სასკოლო სწავლება ისეა აგებული, რომ 
იგულისხმება ამგვარი პასუხ ადამიანმა ცნება იცის მაშინ, თუკი მას შეუძლია 

ცნების განსაზღვრების ჩამოყალიბება. მაგალითად, ვასწავლეო ცნება ,,ზმნა“. როგორ 

შევამოწმოთ, იცის ოუ არა მოსწავლემ ეს ცნება (ვგულისხმობთ სწორედ თვით ცნებას 

ახა“ – და არა მის მორფოლოგიას)? შევეკითხებით მოსწავლეს: – რა არის ზმნა? (რას 

ება ზპნა?) მოსწავლე გვიპასუხებს რაღაც ამგვარს: – ზმნა ეწოდება მოქმედებისა 

გომარეობის აღმნიშვნელ სიტყვას (– რას ერჩი, იცის). 

მაშასადამე. დავრწხუმდით. რომ მოსწავლეს სცოდნია ცნება ,,ზმნა“? არამც და არამც! 

ცხებს, ნამდვილი აზრიანი ცოდნა გაცილებით მეტს მოიცავს “ხოლო სიტყვიერი 

განსაზღვრების ზსომება ჯერ კიდევ ძალიან შორსაა ცნების ცოდნისაგან (321) (27). 

ჩამოვაყალიბოთ, ფსიქოლოგიურად რას ნიშნავს ცნების ნამდვილი ცოდნა. ადამიანმა 
რაიმე X ცნება იცის მაშინ, თუკი მას ხელეწიფება, საგანთა სიმრავლიდან (მ, ხ, C, ძ, ...) 

ამოიცნოს ის საგნები, რომლებიც X ცნების მოცულობას ეკუთვნის. მაგალითად, ზმნის შემ- 

თხვევაში: მოსწავლეს უნდა ხელეწიფებოღეს მოცემული ტექსტიდან ყველა ზმნის ამოწერა, 

თან ისე, რომ არცერთი ზმნა არ გამორჩეს და არც არაზმნა გაერიოს ამოწერილ სიტყვებში 

(კერძოდ ზმნის შემთხვევაში, სამწუხაროდ, არათუ მოსწავლეთა დიდ უმრავლესობას, 
არამედ აგრეთვე მასწავლებელთა საკმაო ნაწილსაც კი გაუჭირდება იმის დამტკიცება, რომ 
მან ნამდვილად იცის ცნება ,,ზმნა“ ან ცნება „სახელი“ – იხ. §9-ის ბოლოში). 

გრამატიკა (თუნდაც მეთოდიკურად საუკეთესოდ დამუშავებული) ძალიან ძნელი სასწავ- 
ლია. ამის მთავარი მიზეზია ის, რომ გრამატიკა ძალიან განყენებულ (აბსტრაქტულ) 

ცნებათა რთულ საფეხურებრივ თანწყობაზეა აგებული. ამ ცნებებს არა აქვს თვალსაჩინო 

საყრდენები. ადამიანის აზროვნებისათვის ორივე ძნელი დასაუფლებელია: ძლიერ 

განყენებული ცნებაცა და ცნებათა რთული თანწყობაც (ცნებათა შორის მრავალდონიანი 

! ანხე- ვულ 

#” 
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მიმართებებით). ორივე ამ თვალსაზრისით სასკოლო გრამატიკა უფრო რთულია, ვიდრე 

სასკოლო მათემატიკა: უფრო აბსტრაქტულიცაა და ცჩებათა თანწყობაც უფრო რთულია. 

შემდეგ თუკი არ ჩავთვლით ენისადმი განსაკუთრებულად მიდრეკილ ბავშვებს 
(საგარაუდოდ, მოსწავლეთა სულ რაღაც მეოცედი ნაწილი), გრამატიკული ცნებები ბავშვის 

ცნობიერებისთვის უინტერესოა და მიუღებელი, მათი სწავლა განსაკუთრებით ძნელია 

როგორც გონებრივი, ასევე მოტივაციური მხრივ. 

ყველა შემთხვევაში, როგორი საუკეთესო მეთოდიკაც უნდა შეიქმნეს – გრამატიკული 
ცნებები მაინც ძალიან ძნელებია. ფსიქოლოგიაში კარგადაა ცნობილი, რომ 9-10 წლამდე 

საშუალო ბავშვის გონება არაა მომწიფებული განყენებული თეორიული აზროვნებისათვის, 

მისთვის მიუწვდომელია განყენებული ცნებები, მით უმეტეს, ისეთ რთულ განყენებულ 
ცნებათა საფეხურებრივი თანწყობა, როგორიც გრამატიკაშია. არათუ ბაეშვს, ფილოლოგიის 

ფაკულტეტის სტუღენტსაც უკიდურესად უჭირს მათი გააზრება (გააზრება – და არა 
უაზრო გაზუთხვა). ამიტომ დაწყებითი კლასების გრამატიკის ტრაღიციული სასწავლო 

პროგრამა – გადაუჭარბებლად შეიძლება ითქვას – დანაშაულის ტოლფასია. იგი უარესია, 

ვიდრე იქნებოდა ფიზკულტურის ის პროგრამა რომელიც დაწყებთი კლასების 

მოსწავლეებს განუწესებდა ვარჯიშებს ასკილოგრამიან სიმძიმეთა აწევაში (ვითომ აწევაში, 

სინამდვილეში კი – სიყალბეში!). შესაბამისად, ასაკობრივი ფსიქოლოგიის თვალსაზრისით, 

ძირფესვიანად მცდარია მომდევნო კლასების გრამატიკის პროგრამაც... 

საბედნიეროდ, განათლების სამინისტროს მიერ რეფორმის ფარგლებში მომზადებულ ახალ 

სასწავლო პროგრამებში (34) მკვეთრადაა დასახული გრამატიკის სწავლების გაჯანსაღება, 

თუმცა, ჩვენი აზრით, არასაკმარისად თანმიმდევრულად: ახალი პროგრამები მაინც არაა 

ბოლომდე გათავისუფლებული ტრადიციული მცდარი დოგმებისაგან |35|. 

აი, რას წერდა დ. უზნაძე: ,გრამატიკის სწავლა ინტელექტუალურისა და საზოგადოდ 

ფსიქიკური განვითარების საკმაოდ მაღალ საფეხურს გულისხმობს. სასკოლო ასაკის 

პირველ წლებში (7-I0 წლები) ამის წანამძღვრები ჯერ კიდევ არაა მომწიფებული. 
საგნობრივ-შინაარსეული ინტერესი რომელიც ამ ასაკის მოზარდს ახასიათებს, მის 

გულისყურს ენის შინაარსეული მხარისკენ მიმართავს ენის ფორმალური მხარის 

ობიექტივაციისათვის მას ჯერ კიდევ არ შესწევს ძალა. გრამატიკა ხშირად აზრთა შორის 

არსებული ლოგიკური მიმართების გაცნობიერებას გულისხმობს მოზარდს ჯერჯერობით 

არც ამის “უნარი აქვს იმდენად მომწიფებული, რომ გრამატიკულ მასალაზე მისი 

სპეციფიკური სტრუქტურის შემუშავება შეიქმნეს შესაძლებელი“ (17:59 3-59 4). 

ჯერ დაწყებითი, ზოლო შემდეგ ძირითადი სკოლის გრამატიკის ტრადიციული 
პროგრამები უსაშველოდ რთულია და მიუწვდომელი სათანადო წლოვანების ბავშვისათვის. 

უცხო ენების გრამატიკის პროგრამები კი წინ უსწრებდა მშობლიური ენის ისედაც 

გადატვირთულ გრამატიკის პროგრამებს (ს) და მთლად საშინელება ხდებოდა... 

§9-ში ჩვენ დაწვრილებით განვიხილეთ ცნების განსაზღვრებისა და აგრეთვე რაიმე დარ- 
გის ცნებათა დაჯგუფების ლოგიკა. მაგრამ ეს მხოლოდ ლოგიკაა – დღა არა ფსიქოლოგია. 

საკითხის ლოგიკურობა აუცილებელია, რათა ადამიანმა შეძლოს მისი გაგება, გააზრება, აზ-
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რიანად გამოყენება (და არა სქოლასტიკური გაზუთხვა!); აუცილებელია, მაგრამ საკმარისი 

არაა. შეიძლება, ცნებათა თანწყობა უნაკლო იყოს ლოგიკის თვალსაზრისით, მაგრამ 

ყოველად მიუწვდომელი იყოს არათუ მოსწავლისთვის, არამედ მეცნიერისთვისაც კი. 

იმისათვის, რათა ადამიანმა შედარებით ადვილად შეძლოს ზოგადი ცნების გააზრება, ამ 

ცნებას უნდა მოეპოვებოდეს თვალსაჩინო საყრდენი. 

განყენებულ ცნებათა ვითარებაში ადამიანის გონება ბუნებრივად ცდილობს, ჩაეჭიდოს 

უფრო თვალსაჩინოს, კონკრეტულს, ნაცნობს, ახლობელს. გრამატიკის შემთხვევაში ესაა 

ტექსტისა თუ სიტყვის შინაარსი. უფრო მეტიც, გრამატიკის საკმაოდ მცოდნე ადამიანიც. კი 

(გარდა ენათმეცნიერისა) ხშირაღ უნებურად ჩამოცურდება ზოლმე ისევ. და ისევ შინაარსის 

დონეზე. ამ დროს კი გრამატიკაში მთავარია გრამატიკული ფორმების კანონზომიერებანი, 

მათი წვდომა შეუძლებელია შინაარსისაგან განყენების გარეშე. ტექსტსა თუ სიტყვაში 

უნდა დანახულ იქნეს შიშველი გრამატიკული აგებულება, ამას კი ძალიან აბრკოლებს 

დამოკიდებულება შინაარსის დონეზე. ეს დამოკიდებულება ბუნებრივია, მაგრამ თუკი ვერ 
გადაილახა, ისე გრამატიკის სწავლა შეუძლებელი იქნება. 

განვიხილოთ ერთი მაგალითი სინტაქსიდან და ერთი – მორფოლოგიიდან, რომლებსაც 

მეორე-მესამე კლასებშივე წავაწყდებით. ბავშვს უჭირს წინადადების შინაარსის გამიჯვნა 

წინადადების გრამატიკული სახისაგან. მაგალითად, წინადადება „შვილმა მამას რალაცა 

ჰკითხა“ ჰგონია კითხვითი წინადადება (რადგან წინადადების შინაარსი ეხება შეკითხვას); 

„განრისხებულმა მეფემ მსახურს უბრძანა, ხმალი აელესა“ – ჰგონია ბრძანებითი; 

„დედამ შვილს დაუძაზა" – ძახილისა, ხოლო „ცირას ახალი წლის მოახლოება 

ძალიან უხაროდა“ – ძლიერი გრძნობისა, ანუ კვლავ ძახილისა. აქ, კერძოდ, სიძნელე 

ისაა, რომ საჭიროა გააზრება იმისა, თუ ვინაა მთქმელი, რომლებია მისი სიტყვები და 

სწორედ მისია თუ არა შეკითხვა, ძახილი თუ გრძნობა. მაგრამ საქმეს არც ეს შველის 

ბოლომდე. მაგალითად; – მე გუშინ შენ რაღაცა გკითხე. – ამ წინადადებაში სწორედ 

მთქმელის შეკითხვაა; ასევე: – ამან მე ძალიან გამაკვირვა. – ამ წინადადების შინაარსში 

სწორედ მთქმელის ძლიერი გრძნობა, გაკვირვებაა. მაგრამ ეს არაა ძახილის წინადადებები, 

არამედ – თხრობითებია. ეს იმიტომ, რომ გაკვირვება წინადადების შინაარსშია – ლდა არა 

თვითონ წინადადებაში! ეს იმიტომ, რომ შეკითხვა და გაკვირვება ამ წინადადებათა 

შინაარსშია – და არა თვითონ წინადადებებში! ესაა თხრობითი წინადადება მთქმელის მიერ 

დასმული შეკითხვის შესახებ ან თხრობითი წინადადება მთქმელის გაკვირვების შესახებ. 

სწორედ შესახებ – და არა უშუალოდ შეკითხვა თუ გაკვირვება. აუცილებელია შინა- 

არსისაგან განყენება, 
ჩვენ ამ საკითხებს მხოლოდ V კლასში ვამუშავებთ, მაგრამ ამის შემდეგაც მრავალ უფროს- 

კლასელსაც. კი უჭირს ხოლმე გარკვევა და ეშლება. კიდევ ერთხელ დავამუშავებთ IX. კლასში. 
ასევე, მორფოლოგიის სწავლისას სიტყვის მორფოლოგიური აგებულების გააზრების 

ერთერთი სიძნელე ისაა, რომ ადამიანის გონება სიტყვის მნიშვნელობაზეა (შინაარსზეა) 

მიჯაჭვული ბავშვს უჭირს სიტყვის მნიშენელობის გამიჯვნა მისი გრამატიკული 

ფორმისაგან, ამიტომ ჰგონია, რომ, მაგალითად, სიტყვები ხალხი, თმა, ფარა, მრავალი,
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ბევრი, ასი, ორმოცი, უამრავი, თვლა და მისთანანი – მრავლობით რიცხვშია. 

ამრიგად, გრამატიკის სწავლისას ერთერთი უმთავარესი სიძნელე – ესაა შინაარსისაგან 

განყენების სიძნელე. შინაარსი, ვითარც უფრო კონკრეტული და თვალსაჩინო, ეღობება 

გრამატიკული ფორმის დანახვას. 

ამ სიძნელის გადალახვის გზების ძიებას მრავალი გამოკვლევა მიეძლვნა (მოსიავასი, ბო– 

გოიავლენსკის, ჟუიკოვის, ფომიჩევასი და სხვათა (20| (211). მათი შედეგები ასე შეჯამდება: 

1) არაა გამართლებული გრამატიკული ცნებების დამყარება შინაარსეულ ნაშანთვისე- 

ბებზე, რადგანაც ამის შემდეგ ბავშვს კიდევ უფრო მეტად გაუჭირდება შინაარსისაგან 

განყენება, ხშირად ეს უკვე შეუძლებელიც ზხდება; სწავლებით კიდევ უფრო მეტად არ უნდა 
მივაჯაჭვოთ მოსწავლის გონება შინაარსის დონეზე, რომელიც ისედაც ძლიერია; მას მეტად 

ნუღა გავაძლიერებთ. ეს გზა მოსწავლისათვის კი ყველაზე ადვილია, დასაწყისში თითქოს 

კარგ შედეგებს იძლევა, მაგრამ მერე და მერე გადაულახავ წინააღმდეგობად იქცევა. თუკი 
მოსწავლე შევაჩვიეთ, რომ შინაარსის მეშვეობით გაიაზროს რაიმე ცნება, შემდგომში ის, 

როგორც წესი, თავს ვეღარ დააღწევს შინაარსის დონეს და გელარასოდეს ამაღლდება 

ნამდვილ გრამატიკულ განყენებულ. ცნებამდე. ეს ნამდვილი მეცნიერული გრამატიკის თვით 
საწყისებზეც კი უარის თქმაა. 

ტრადიციული (ვ. რამიშვილისეული) მეთოდიკის მიხედვით კი პირიქითაა, გრამატიკულ 

ცნებათა სწავლება ჩვეულებრივ თვალსაჩინოებას ემყარება; მაგალითად, ზედსართავის სწავ“ 

ლებისას მოსწავლეებს სხვადასხვა ზომის ფერადი ფანქრები უნდა ვაჩვენოთო (25). ამგვარი 

მიდგომა ძირფესვიანად მცდარია. ნამდვილი ფერი მოსწავლეს უნდა ვაჩვენოთ მაშინ, როცა 

ვასწავლით ნაკლებადცნობილი ფერის ქართულ სახელწოდებას (მაგალითად: მრეში, 

ჟღალი): ხოლო ზედსართავის სწავლებისას მოსწავლემ ისედაც მტკიცედ და აქტიურად 

იცის, თუ სემანტიკურად რას ნიშნავს გაგრცელებული ზედსართავები, მაგალითად: მოკლე, 

გრძელი, მსხვილი, წვრილი, წითელი, შავი, წვერწათლილი ოდა სხვა. ამას 

არავითარი გათვალსაჩინოება არ სჭირდება. სიძნელე ამ სიტყვების მნიშვნელობათა წვდომა 

კი არაა, არამედ ·„– გრამატიკული ფორმისა და ცნების განყენება. მით უმეტეს, რომ 

სიწითლე, სიგრშე თუ წვერის წთთლა – სულაც არაა ზედსართავები! ამიტომ 

ფერადოვან-კონკრეტული თვალსაჩინოება პირიქით ზხელს შეუშლის ზედსართავის 

სწავლებას, რადგან კიდევ უფრო” გააძლიერებს სიტყვების სემანტიკურ მხარეს – სწორედ 

იმ მხარეს, რომლისგან გაწყენებაცაა საჭირო! 

ესე იგი, მშობლიური ენის სწავლების მეთოდიკაში ისეთივე შეცდომაა გავრცელებული, 

როგორიც – მათემატიკისა: ფერადოვანი სურათები მიაჩნიათ თვგალსაჩინოებად (36|. 

ასევე, გაუმართლებელია მორფოლოგიის სწავლების დამყარება ტრადიციულ და საყოველ- 

თაო “შეკითხვების დასმის” მეთოდიკურ ხერხზე, რომელიც მთლიანად შინაარსეულია. ეს 

ხერხი შეიძლება იყოს მხოლოდ დამატებითი და არამთავარი საშუალება, რომლითაც 

მორფოლოგია არ უნდა დაიწყოს! 

2) ხშირად გაუმართლებული გრამატიკული ცნებების დამყარება საკუთრივ გრამატიკული 
თვალსაზრისით არსებით ნაშანთვისებებზეც, რადგანაც ეს გზა მოსწავლისათვის არის
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ხოლმე რთული (ხშირად არსებითი ნიშანთვისებები მხოლოდ მოგვიანებით შეიძლება 

გაცნობიერდეს),; ცნებების სწავლება უნდა დაემყაროს საგანგებოდ მოძებნილ თვალსაჩინო, 

მაგრამ ფორმალურ ნიშანთვისებებს. ესენი ფორმალური ნიშანთვისებებია, ოღონდ ისეთები, 

რომლებიც ჩანს სიტყვისა თუ წინადადების „თვალსაჩინო“ დაშლით, ურთიერთშედარებით ან 

სხვა მოქმედებებით დაწერილ, თვალით ხილულ სიტყვებზე. სიტყვა თუ წინადადება 
დაფაზე იწერება და თვალსაჩინოდ, სათანადო ნაწილებზე თითის დადებით თუ მათი თითით 

შემოხაზვით, დაიშლება – რათა მკაფიოდ გამოჩნდეს გრამატიკული აგებულება. საზოგადოდ 

– იხაზება სქემა. 

მაშასადამე, აზრიანი გათვალსაჩინოების ზოგადი შესაძლებლობაა სქემა: “სიტყვების 

თვალსაჩინო დაშლა თუ შედგენა, აგრეთვე სხვადასხვაგვარი ნახაზები, ცხრილები, დიაგრა- 

მები და სხვა. მაგალითად, მორფოლოგიის ამგვარი სწავლების შესახებ იხ. § 14. ხოლო 

სინტაქსისთვის ძალიან კარგი ღა ნაყოფიერია რ. ლიპარტელიანის მიერ ქართული 

წინადადების სინტაქსური აგებულებისათვის დამუშავებული სქემები (26: § 9, § 11) (სხვა 

მაგალითები იხ. აქვე: § 8, § 11, განსაკუთრებით, § 13, აგრეთვე (|431)-ში). ამასთან, ისევე 

როგორც მათემატიკის შემთხვევაში. სქემა გაცილებით უკეთესია მაშინ, როცა მას მოსწავლე 

თვითონ აქტიურად ქმნის, ვიდრე მაშინ, როცა მას პასიურად აღიქვამს (36) ამიტომ 

ჩვენეულ სახელმძღვანელოებში თვალსაჩინოება ცოტაა, ისიც ძირითადად მხოლოდ სქემა- 
ტური, სამაგიეროდ, ძალიან მრავლადაა ამოცანა-დავალებები ცხრილების, დიაგრამების, 

სქემების, გრაფიკებისა და სხვათა შედგენა-დახაზვაზე. 

გრამატიკის გარდა, მშობლიური ენის სასწავლო პროგრამა მოიცავს ლიტერატურასა და 
ლექსიკას. არც ლიტერატურისთვისაა საჭირო სურათოვანი თვალსაჩინოება |36: § 2| (გარდა, 
ცხადია, მწერლების პორტრეტებისა და ნაკლებადცნობილი სიტყვების გათვალსაჩინოებისა, 

მაგალითად, ამათუიმ კუთხის ყოფისათვის დამახასიათებელი ეთნოგრაფიული ნივთებისა). სა- 

ჭიროა მხოლოდ ისევ და ისევ სქემატური თვალსაჩინოება, კერძოდ, ტექსტის შინაარსისა 

და მოკლე შინაარსის სწავლებისას (მაგალითები იხ. § 16-ში). საამისოდ ძალიან კარგია 

ტექსტის სქემატური გეგმის შედგენა, მისი დაწერა დაფაზე და თვალსაჩინოდ განხილვა: 

ასახულია თუ არა ამ გეგმაში ტექსტის ძირითადი, ყველაზე არსებითი ნაწილები, ხომ არაა 

ზედმეტად ბევრი წვრილმანი, მართებულია თუ არა თანმიმდევრობა და სხვა. განსაკუთრებით 

მნიშვნელოვანია მუშაობა ერთ ტიპურ შეცდომაზე: ბავშვს (და მოზრდილსაც) უჭირს თა- 

ნაბრობის დაცვა და მიდრეკილება აქვს, რომ ნაწარმოების დასაწყისი გადმოსცეს ზედმეტაღ 

დაწვრილებით, ხოლო დაბოლოება მიაფუჩეჩოს (ამ დროს კი სწორედ დაბოლოება არის 

ხოლმე ყეელაზე მნიშვნელოვანი). 

სურათოვანი თვალსაჩინოების გამოყენება მხოლოდ ერთი სახის სამუშაოების დროსაა 

უპრიანი – რაც განსაკუთრებით ხშირად ხდება ლექსიკის სწავლებისას: როცა საჭიროა 

განმარტება უცნობი ცხოველისა, მცენარისა, ბუნების მოვლენისა, ადგილისა, ბუნების, 

ისტორიისა თუ ეთნოგრაფიის რაიმე საგნისა (მაგალითები იხ. § 16-ში). მაგრამ, არსებითად, 

ამგვარი განმარტებები სცილდება საკუთრივ მშობლიური ენის ფარგლებს და მოსაზღვრე 

დარგებში გადადის – ბუნებისმცოდნეობაში„ გეოგრაფიაში, ისტორია-ეთნოგრაფიაში –-
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რომლებისთვისაც სურათოვანი თვალსაჩინოების მნიშვნელობა უეჭველი და (ახადია. 

ხოლო საკუთრივ მშობლიური ენა-ლიტერატურისა და მათემატიკის სწავლებისას თვალ- 

საჩინოება თითქმის მხოლოდ სქემატური უნდა იყოს. ჩვენეული საგანგებო გამოკვლევების 

თანახმად |36)137)(38,) სქემატურ თეალსაჩინოებს “უდიდესი მნიშენელობა აქვს არა 

მხოლოდ გრამატიკისა თუ მაოემატიკის სწავლისთვის, არამედ, საზოგადოდ, ლოგიკური 

აზროვნების განვითარებისთვის. ლოგიკურ მიმართებათა გააზრების საფუძველია შესაბამისი 

სივრცითი მიმართებანი და მათ საფუძველზე შექმნილი სქემები: ჯერ ნამდვილი დახაზული 

ლოგიკური სქემები, შემდეგ კი – გონებაში სქემატურად წარმოდგენილი მიმართებანი და 

სააზროვნო თვალსაჩინო სქემები. 

ამრიგად. გრამატიკისთვის მთავარი საყრდენი უნდა იყოს გრამატიკული ფორმა; 

ოღონ –- აქტიურად გათვალსაჩინოებული ფორმა, ანუ ისეთი ფორმალური 

ნიშანთვისება, რომელიც გათვალსაჩინოებას, სქემის სახით წარმოდგენას ექვემდებარება. 

პრაქტიკამ აჩვენა, რომ ამგვარი სწავლება მართლაც საუკეთესოა, 

მათემატიკური ცნებების ფლობაზე ჩვენს მიერ ჩატარებულმა საგანგებო გამოკვლევამ 

წარმოაჩინა, რომ ამგვარი სწავლებისას ბავშვი ჯერ ეუფლება არა თვით ცნებას, არამედ 

მის შესაბამის ზოგად წარმოდგენას – ცნება კი ამ დროს ჯერ გაუაზრებელი რჩება. მისი 

გააზრება მომდევნო საფეხურებზე შეიძლება (ჩვენს მიერ დამუშავებული აქტიური მზაობის 

მეთოდიკა კი დამატებით მოითხოვს, რომ ზოგადი წარმოდგენების დაუფლებაც მოხდეს 

მხოლოდდამხოლოდ აქტიურ-პრობლემურად, საგანგებო მრავალფეროვანი შემამზადებელი 

ამოცანების ამოხსნის გზით) (36|. 

ამგვარი სწავლების განსახორციელებლად საჭიროა ორი მეთოდიკური სირთულის 

გადალახვა: თვითეული ცნებისთვის უნდა მოიძებნოს მისი გათვალსაჩინოების საშუალებანი: 

სქემატური, ან თვალსაჩინო-ფორმალური ნიშანთვისებანი (ანუ გრამატიკული ფორმის 

გათვალსაჩინოებისა), და უნდა შედგეს სათანადო მრავალმხრივი შემამზადებელი, ძიებითი 

ამოცანების წყება. 

ამასთან, ყოველივე ამის ერთერთი შედეგი ისაა, რომ გრამატიკის სწავლებას გაცილებით 

მეტი სასწავლო საათები სჭირდება, ვიდრე სასწავლო გეგმებითაა ნაგულისხმევი. და რაკი 

საათების მომატების არავითარი საშუალება არ არსებობს, რჩება ერთადერთი გამოსავალი – 

არსებული პროგრამის მკვეთრი შემცირება (ჩვენი ვარაუდით, დაახლოებით ორ-სამჯერ). მით 

უმეტეს, რომ გრამატიკის პროგრამას აკლია მრავალი მართლაც რომ სახალისო და 

შემოქმედებითი, თან ბავშვისათვის მისაწვდომი საკითხი (მაგალითად, ეტიმოლოგიის საკით- 

ხები). აკლია მრავალი ყოვლად აუცილებელი საინტერესო საკითხი (მაგალითად, ქართ- 

ველურ ენათა ფონეტიკურ-ლექსიკური შესატყვისობანი, მსოფლიო ენათა ნათესაური ჯგუ- 

ფები და განშტოებათა სქემები). ამ დროს, პროგრამა გადატვირთულია უამრავი ისეთი მომა– 

ბეზრებელი წვრილმანით, რომელთა არათუ დამახსოვრება, არამედ სწავლაც კი თითქმის 

შეუძლებელია. გაუგებარია, ვის სჭირდება და რისთვის სჭირდება, მაგალითად: კავშირების 
დახარისხება ჯგუფებად და ქვეჯგუფებად; ზმნის მწკრივების ღაწვრილებითი აღწერები; 
სინტაქსურ დამოკიდებულებათა სახეები; საშუალ-ვნებითი და საშუალ-მოქმედებითი მიმღეო–-
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ბანი ღა სხვა მრავალი და მრავალი. 

პროგრამის მკვეთრი შემცირებით ის შესაჭირიც მოგვარდება, რომელიც §2-ში იყო დას- 

მული – თეორიული გრამატიკის საჭიროებისა. პროგრამაში უნდა დარჩეს მხოლოდ ის 

საკითხები რომელთა ცოდნა საჭიროა ყველა განათლებული ადამიანისათვის და რომელთა 

ცოდნით ადამიანი დაინახავს მშობლიური ენის სიღრმისეულ ფარულ კანონზომიერებებსა და 

სილამაზეს ეს ისეთი სილამაზეა რომელიც მხოლოდ დახვეწილი და განყენებულ 

მწვერვალებამდე ამაღლებული მძლავრი გონების თვალით დაინახება. 

საზოგადოდ, ყველაზე ძნელად სასწავლებელი სასკოლო საგანი – ესაა მშობლიური ენა 

და ლიტერატურა. თავისთავად საგნის სწავლება კი არაა ძნელი, პირიქით, პროგრამის “დიმ- 

პიტაურით გადარბენა” (§ 7) უფრო ადვილიც კია, ვიდრე სხვა საგნებში. ძალიან ძნელი სხვა 

რამეა, ის, რაც მთავარია: მრავალი სხვადასხვა უნარჩვევის განვითარება (თვითეული რომ 

ერთი ცალკე საგნის ჭოლფასია!), კარგი მოქართულის აღზრდა, მხატვრული წიგნისა და 

ზოგადად, წიგნის მოყვარული ახალგაზრდის აღზრდა, განათლებული ახალგაზრდის 

აღზრდა, კარგი მამულიშვილის აღზრდა... სწავლება კი არაა ძნელი, არამედ – ალზრდა- 

განვითარება, სწორედ ამას სჭირდება გაუთავებელი მუშაობა და რუდუნება მოსწავლისა და 

მასწავლებლისა, თანაც ისეთი, რომელსაც არ უჩანს უშუალო უკუგება (უცხო ენისაგან 

განსხვავებით), და რასაც არც მშობელთა უმრავლესობა სცემს დიდ პატივს. ამ დროს კი 

არცერთი საგანი არაა ისეთი მნიშვნელოვანი პიროვნების აღზრდისათვის, როგორც მშობ- 

ლიური ენა და ლიტერატურა. მისთვის გამოყოფილი საათები ძალიან არასაკმარისია, მით 

უმეტეს, მდიდარი ქართული ლიტერატურის გათვალისწინებით. ამიტომ მასწავლებელი 

ძალიან უნდა გაუფრთხილდეს საგაკვეთილო დროს და საკუთარ ფუჭსიტყვაობაზე არ 

დახარჯოს. ქართულის მასწავლებელს ძალიან ბევრი რამ ევალება, მეტისმეტად ბევრი – 

ოღონდ არა ლექციების კითხვა და ღრმააზროვანი მონოლოვები. 

„ამრიგად, ჩვენ განვიხილეთ “ზოგადი ცნების გააზრების პირველი პედაგოგიკურ- 

მეთოდიკური წესი: ცნების მეტ-ნაკლებად თვალსაჩინო საყრდენის მოშველიება. ეს წესი 

კლასიკურ პედაგოგიკაშიც იყო, მაგრამ გრამატიკის სწავლებისას თითქმის უმოქმედოდ 

რჩებოდა, მით უმეტეს იმ დაზუსტებით, რომელიც ჩამოვაყალიბეთ ზემორე: ფორმალურ 

თვალსაჩინო ნიშანთვისებებზე დამყარება. 

ფსიქოლოგების (მათ შორის, შ. ნადირაშვილის) მიერ გამოკვეთილია ცნების გააზრების 

კიდევ ერთი წესი როგორც დადებითი, ისე უარყოფითი მაგალითების განხილვა. 

მაგალითად, „ზმნა“ ცნების გააზრებისას საჭიროა განხილეა არა მხოლოდ იმ სიტყეებისა, 

რომლებიც ზმნებია, არამედ აგრეთვე იმ სიტყვებისა, რომლებიც არაა ზმნები; თანაც, უნდა 

დასაბუთდეს, თვითეული ეს სიტყვა რატომ არის ზმნა ან რატომ არ არის ზმნა. 

ჩვენეულ გამოკვლევაში (28)127) ეს წესი კიდევ უფრო დაზუსტდა და შეივსო: აუცილე- 
ბელია არა მხოლოდ დადებით-უარყოფითი მაგალითების განხილვა, არამედ აგრეთვე კიდურა 

მაგალითების განხილვაც. მოკლედ და მარტივად განვმარტოთ, თუ რა არის ცნების ,,შუა“ 

და „კიდურა“ მაგალითები. 

§9-ში განმარტებული იყო, თუ რა არის ცნების მოცულობა. ცნება გარკვეულია მაშინ
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ღა მხოლოდ მაშინ, როცა რაიმე კრიტერიუმის მიხედვით შეგვიძლია ცნების მოცულობის 

შემოსაზღვრა. მეორეგვარად: როცა შეგვიძლია ცნების მოცულობის საზღვრების დადგენა. 

თვალსაჩინო შედარება: რომელიმე სახელმწიფოს მიწაწყალი (ტერიტორია) გარკვეულია 

მაშინ ღა მხოლოდ მაშინ, როცა დადგენილია მისი საზღვრები. ესე იგი, ყოველი ად- 

გილისათვის ჩვენ შეგვიძლია გავარკვიოთ, ეკუთვნის იგი ამ სახელმწიფოს თუ არ ეკუთ- 

ვნის, მაგალითად, საქართველოს მიწაწყლისთვის ,,დადებითი მაგალითებია“ გორი, მთა ხვამ- 

ლი, ბაზალეთი და მდინარე არაგვი (ცხადია, ჩვენი თვალსაჩინო შედარების დონეზე). ხოლო 

„უარყოფითი მაგალითებია“ პარიზი, მდინარე ნილოსი და ბაიკალი. მაგრამ საქმე ისაა, რომ 

ზოგიერთი ადგილი საქართველოს ფარგლებში კი არის, ოღონდ საზღვართან ახლოსაა (და 

ზოგჯერ სადაოა ხოლმე), მაგალითად, სარფი, აფხაზეთის ჩრდილო-დასავლეთი ან ხევსურე- 

თის განაპირა ადგილები. სწორედ ესენი შეესაბამება ცნების მოცულობის კიდურა წევრებს. 

პირიქით, გორი, მთა ხვამლი და ბაზალეთი – შეესაბამება ცნების მოცულობის შუა წევ- 

რებს. ასევე, ზოგი ადგილი საქართველოს ფარგლებს გარეთ კი არის, მაგრამ საზღვართან 

ახლოსაა და, შესაძლოა, წინათ საქართველოსაც კი ეკუთვნოდა, მაგალითად, კლარჯეთი ან 

საინგილო. ცხადია, რომ კლარჯეთიცა და ურალიც – ორივე „უარყოფითი მაგალითია“, 

მაგრამ ძალიან არათანაბარი – კლარჯეთი ძალიან ახლოსაა საზღვართან და ისედაც 

„სანახევროდ“ საქართველოა. 

ასევეა ზოგადად, ცნების მოცულობის შემთხვევაშიც. ცნების მოცულობის შუაგული – 

ესა ცნების ჩვეულებრივი, ტიპური, ცენტრალური, ყველაზე დამახასიათებელი 

წევრები-ი ცნებსს მოცულობისს კიდურა წეყრებ კი პირიქით არატიპური, 

მარგინალური, არადამახასიათებელი, “უჩვეულო“ წევყრებია. მაგალითად, ცნებისთვის 

„ავეჯი“ შუაგულია „მაგიდა“, „სკამი“, „საწოლი“, „კარადა“ ღა სხვა. ხოლო კიდურა 
წევრებია, მაგალითად, „ძელსკამი“ (რომელიც, ვთქვათ, დერეფანში ან აივანზე დგას), ანდა 

„პატარა სამკუთხა თარო“ (ეთქვათ ლარნაკის დასადგმელად ოთახის კუთხეში 

დაკიდებული). საზღერიდან დაშორებული უარყოფითი მაგალითია, ვთქვათ, ქლიავი 

(ვერანაირი აზრით და ვერავითარ ვითარებაში ვერ მიუახლოვდება ცნებას „ავეჯი”); ხოლო 

საზღვართან ახლოს მყოფი უარყოფითი მაგალითია მაცივარი. მართლაც, მაცივარი 

თითქოს ავეჯი არ არის, მაგრამ თუკი იგი დენიდან გამოთიშულია და სამზარეულოში 

კარადად გამოიყენება? 

ჩვენეული გამოკვლევის (281) (27) თანახმად, სწორედ საზღვართან ახლო მყოფი დაღები- 

თი და უარყოფითი მაგალითების განხილვა და მათი ცნებისადმი მიკუთვნება-არმიკუთვნების 

გარკვევა არის ყველაზე მთავარი საშუალება ცნების ღრმად გააზრებისა – რაც შეუძლებე- 

ლია ცნების მოცულობის საზღვრების გარკვევის გარეშე. თანაც, ეს არსებითია არა მხო- 

ლოდ ფსიქოლოგიურ-პედაგოგიკური თვალსაზრისით (ცნების სწავლებისათვის), არამედ აგ- 

რეთვე მეცნიერულ-ლოგიკური თვალსაზრისითაც კი. სანამ ცნების საზღვრები არაა დადგე- 

ნილი, მანამ ეს ცნება შორსაა გააზრებისაგან და კარგი სარბიელია სიტყვების სქოლასტი- 

კური რახარუხისა და ცრუცოდნისათვის. ეს – სწავლებისას. ასევეა მეცნიერებაშიც: სანამ 

ცნების საზლვრები არაა დადგენილი, მანამ ეს ცნება შორსაა მეცნიერულობისაგან; მანამ ეს
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ცნება კარგი სარბიელია ცრუმეცნიერული სპეკულაციებისა, ყალბი მსჯელობისა, (ვინის 

ჭყლეტისა და თვითნებური, მიკერძოებული და უსაფუძვლო თეორიებისათვის! 

ბუნდოვანი და გაურკვეველი ცნებებით გონება ირევა და, თანდათანობით, ჩლუნგდება 

კიდევაც! შემეცნების ანკარა წყარო მღვრიე და უგზო-უკვლოდ მიმოდენილ ნაკადად იქცევა, 
რომელიც მრავალ. დამყაყებულ გუბეს. აჩენს. 

მაშასადამე, ცნების გააზრებისათვის საჭიროა (გარდა თვალსაჩინო საყრდენისა) ოთხი 

სახის მაგალითების განხილვა: შუა დადებითები, მორეული უარყოფითები, კიდურა 

დადებითებბი და მახლობელი უარყოფითებ. გრამატიკის “უკლებლივ ყველა 

სახელმძღვანელოში განიხილება მხოლოდ პირველი, ან, უკეთეს შემთხვევაში, პირველი და 

მეორე სახის მაგალითები. ხოლო ყეელაზე საინტერესო, სააზროვნო და მნიშვნელოვანი – 

მესამე და მეოთხე სახის მაგალითები – „ვაშინერსია“ („ტაბუდადებულია“). სწორედ 

ამიტომაა გრამატიკა მეცნიერულობისაგან და შემოქმედებითი აზროვნებისაგან შორს, 

სწორედ ამიტომაა გარდაქცეული სქოლასტიკურ დოგმათა გროვად. 

მაგალითად, ცნებისთვის ,,ზმნა“ შუა დადებითი მაგალითებია: ხატავს, სცემეთ, ავა– 

გებ.. (სხვათა შორის, თვით ამ მაგალითებსაც კი უფრო ხშირად მაინცადამაინც ლექსიკუ- 

რი ფორმით, აწმყოს მე-3 პირით სღუდავენ); შუაგულიდან ცოტა დაშორებული მაგალი- 

თებია დავწოლილვარ, გახარებულიყავით. შორეული უარყოფითი მაგალითებია: 
ვაშლი, დიდი, მაგრამ.. კიდურა დადებითი მაგალითებია: ვარ, ხართ, იყო, გრილა, 

ირიჟრაჟებს, გვეშინია, სცოდნოდათ, იდგეს, უთესია, წერია.. მახლობელი უარ- 

ყოფითი მაგალითებია: სირბილი, მღერა, დანგრევა, მოქმედება... უფრო დაშორებული 

უარყოფითი მაგალითებია: სასიარულო, გასაკეთებელი, მცურავი, აშენებული... 

იმისათვის, რათა ცნებთა სწავლება კარგად წარიმართოს, ყოველი სასწავლი ცნებისთვის 

ჩვენ წინასწარ უნდა გვქონდეს გარკვეული, თუ ფსიქოლოგიური თვალსაზრისით რომელია 

ამ ცნების შუა მაგალითები და კიდურა მაგალითები, მათ შორის შუაგულიდან დაშორებული 

დადებითი მაგალითები (ანუ საზღვართან ახლოს მყოფი დადებითი მაგალითები), აგრეთვე 

საზღვართან ახლოს მყოფი უარყოფითი მაგალითები და დაშორებეული უარყოფითი 

მაგალითები. თვითეული ამ სახის მაგალითებს საგანგებო განხილვა სჭირდება: ეკუთვნის 

თუ არა იგი ცნებას და რატომ ეკუთვნის, ან რატომ არ ეკუთვნის. ყოველივე ამას, ცხადია, 

სჭირდება მრავალმხრივი განხილვა, საკითხის არსებაში ჩაღრმავება, კრიტიკული, ლაღი და 

დაუტვიფრავი აზროვნება და ნელი წინსვლა – გაღრმავებული სწავლება |§ 71. 

თეორიული მეცნიერების სწავლისას უპირველესი მნიშვნელობა ძირითადი ცნებების 

საფუძვლიან გააზრებას აქვს. სწორედ ცნებებისა – და არა წესებისა. ცნების გააზრებას 

კი საკმაო დრო სჭირდება. ნამდვილი ცოდნის მისაღწევად ძალიან არასაკმარისია ცნების 

ჩვეულებრივი ექსტენსიური სწავლება. ხოლო გაღრმავებული სწავლებისას მხოლოდ ცნებას 
„ზმნა, მაგალითად, დასჭირდება სულ მცირე სამი-ოთხი სასწავლო საათი, ისიც 

არაუადრეს VII კლასისა, უამისოდ კი ცოდნა იქნება მხოლოდ სქოლასტიკური, უაზროდ 

გაზეპირებული, რაზეც ვერაფერი ვეღარ დაშენდება და რაც სულ არ განავითარებს 

მოსწავლის არც გონებასა და არც სულს, მხოლოდ მის მეხსიერებას დატვირთავს.
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ჯერ თვით უძირითადესი ცნება „ზმნა“ უნდა გაირკვეს წესიერად და მხოლოდ ამის 

შემდეგ შეიძლება მასთან დაკავშირებული საკითხების დამუშავება – “სუბიექტ-ობიექტი 

იქნება ეს, დროები, ზმნისწინები თუ ქცევის ნიშნები: ხოლო თუკი ალმოჩნდება, რომ 

ამათუიმ ცნების წესიერი სწავლა ძნელია ამათუიმ კლასის მოსწავლისათვის, მაშინ ეს 

ცნება მომდევნო კლასების პროგრამაში უნდა გადავიტანოთ. ეგრეთწოდებული „გამარ- 

ტივებული“ სწავლა – ანუ მიფუჩეჩებული, ზერელე სწავლა – არსებითად, უფრო ძნელია, 
ვიდრე წესიერი, გაღრმავებული სწავლა! უეჭველად უფრო ძნელია, თუკი ნამდვლი ცოდნა 
გვაქვს მიზნად – და არა უაზროდ დამახსოვრებული წესების გროვა! 

ყოველ კლასში უნდა ისწავლებოდეს მხოლოდ ის საკითხები რომლებიც სიღრმისე- 

ულადაა მისაწვდომი ამ წლოვანების ბავშვისათეის, მოჩქარეს მოუგვიანდესო! 

41. განსაყღვრებისა თუ წესის სიტყვიერი ჩამოყალიბება 

და ენობრივი გუმანი 

ინცუიჟია (გყმანი) – ეს34 თითქოს „ინცელექტყალური ინსცინქცი” ან 

„ინსცინქციური ინცელექცი”“ მისი ნაშიერი გპელგება ინცელექტს იმხელა იმპულსს 

კნიფებს, რომ ამას შემდეგ ხანგრძლივი ნაზიგ-ნკბიჯა მუმაობა უნდა მოჰყგეს- 

ხოლო ინცუიჟნის განათების ყოცუ მეცად შენარჩენებასაყ LV არაადაშიანერი 

ძალისხმევა სყვირდებ)!... ინსცინქცს ხელენიფება ნვდომა, მაგრამ იგი გერ ხედავს. 

ტრმაა: ინცელექტცი ხედავს, მაგრამ ნვგდომა არ ძალუძს: ინცეუიჟნა ნამიერად 

დაინახავს და სნგდება სკიდევაყ. – ანრი ბერგსონი. 

მონაცრეზელი გაზაფხელი ხეებს ახარებს, პთზოზს, ყვავილებს აყგავებს და ალამა– 

რებს. ალბათ მყუნარეები “ამთარში ფიქრობენ: „რას ვგავართ. გვყივ1. გავდებით დუ 

გავდებით“, მაგრამ კამას გაიგებს თუე ჯარა გაზაფხული. გაიფიქრეზს: „ეტყობა ბუნებას ძა 

ლიან მოვგენაცრე, ცირის უჩემოდ.“ ამიცომ ის სასნრაფოდ მოინახულებს იმ მჟენარეებს. 

გაპთბობს, შეამკობს ზერმუეხცით ბუნებას. თოვლი ამას რომ ნახავს, ხვდებ.. რა 

სიზოროცე# ჩაიდინა და ჟრემლად დნეზა, და თავისი დანაძაჟლის მოსანანიებლად 

მყჟუნჯრეებს მხიარყლი, გამახალისებელი ჟეჟენსა წვიმის სახით ევლინეზ.. გაზაფხული 

მოინგევს ყველა მხრიდან ფრინგელებს აშ საოყარი სპექცაკჯლის – ბუნების პყვავების 

სანახავჯდ. ფრინველებიყ არ აყოვნებენ, მოფრინავენ ისეთი დიდი სურვილით, რომ 

დაღლა ამ შორ გზაზე სულ ჯვინყდებათ. 

ჯი, ასეთი ბედნიერი დროა ბუნების ეს მშვენიერი ყწვლილება – გაზაფხული. 

– ნიკა, V კლ. 

სასკოლო გრამატიკაში დამკვიდრებულ წესების გაზეპირებაზე საბოლოოდ უნდა 

ვთქვათ უარი. უფრო მეტიც, ჩვენეული მეთოდიკით თვით მასწავლებელიც კი არ აწვდის 

მოსწავლეებს არცერთ წესს გამზადებულად – არამედ, სათანადო ამოცანების მეშვეობით, 

თავად მოსწავლეებს „აღმოაჩენინებს“ მას. 

ერთ რამესაც დავუკვირდეთ. გრამატიკის ტექსტის მოყოლა რაღა “უბედურებაა? 

მოთხრობის ან ზღაპრის მოყოლა კარგია, ისტორიული ამბის მოყოლაც კარგია, 

ბუნებისმცოდნეობს რაიმე მოვლენის აღწერაც კარგია მაგრამ – აბსტრაქტული 

გრამატიკული ტექსტის მოყოლა? 

მეორე მხრივ, ძალიან მნიშვნელოვანია ზოგადი წესის გააზრებისა და ზუსტი და სრული 

სიტყვიერი ჩამოყალიბების უნარი. მაგრამ ეს უწარი თვითონაა ძალიან სუსტი, თვითონაა



განსავითარებელი და ამიტომ ვერაფრით გამოგვადგება სხვა რამის (კერძოდ, გრამატიკის) 

საყრდენად. ფსიქოლოგიურმა ექსპერიმენტებმა უეჭველად დაამტკიცა: მოზრდილ. ადამიანსაც 
კი გაცილებით ეადვილება რაიმე აზრობრივი ქმედების ჩატარება, ვიდრე მისი ზუსტი და 

სრული სიტყვიერი ალღწერა-ჩამოყალიბება ჩვენ გვყოლია მრავალი ძალიან კარგი 

მეოთხეკლასელი თუ მეხუთეკლასელი მოსწავლე, რომელსაც საუკეთესოდ ესმოდა ესათუის 
გრამატიკული საკითხი, თითქმის უშეცდომოდ იყენებდა მას და ასრულებდა საკმაოდ ძნელ 

ამოცანებს, – მაგრამ ვერაფრით, მრავალი მცდელობის მიუხედავადაც კი ვერ ახერხებდა 

სათანადო ზოგადი წესის ზუსტ დღა სრულ გამეორებასაც კი (ხან ერთ არსებით სიტყვას 

დააკლებდა, ხან სიტყვების რიგს აურევდა და უაზრობა გამოსდიოდა). იმ წუთებში მრა- 

ვალჯერ მოსმენილი წესის გამეორებაც კი არაფრით ძალუძდა! 

მოზრდილი ადამიანიც ასეა, თავად მასწავლებელიც კი. მაგალითად, მასწავლებელი 

ადვილად მოძებნის საჭირო სიტყვას ლექსიკონში. სიტყვებსაც დაალაგებს ანბანურ რიგზე. 

მაგრამ ძალიან გაუჭირდება (ალბათ, უნაკლოდ და სრულად ვერც შეძლებს) ზუსტი წესის 

ჩამოყალიბება, თუ როგორ უნდა დავალაგოთ სიტყვები ანბანურ რიგზე. 

გრამატიკის სწავლის ძირითადი საყრდენი უნდა იყოს არა წესების დამახსოვრება, არა- 

მედ მოსწავლის ენობრივი გუმანი, მისი კვლევა-ძიება და აზროვნება. ზოგჯერ, მოზომილად, 

წესებიც საჭიროა, მაგრამ მთავარი მაინც გუმანია (ენობრივ გუმანს ჩვენ ძლიერად და მი- 

ზანდასახულად ვავითარებთ I, II, III კლასებში საგანგებო ენობრივი ამოცანების თან- 

წყობით). გუმანი ანუ ინტუიცია – ესაა გაუაზრებელი, ქვეცნობიერი უშუალო წვდომა. 

ბავშვის (განსაკუთრებით, ენისაკენ მიდრეკილი ბავშვის) ენობრივი გუმანი კი საკვირველი 

სიძლიერისაა. რამდენადაც უჭირს ასეთ ბავშვს გაწყენება და ზოგადი წესის ჩამოყალიბება, 

იმდენად ძლიერია მისი გუმანი. 

რამდენიმე მასწავლებელი გვარწმუნებდა რომ ჩვენეული ,,მწიგნობრობა ქართული“ 

მეტისმეტად რთულია და ვერაფრით იჯერებდა, რომ საშუალო მეორეკლასელი ბავშვი 

არცთუ დიდი ძალისხმევით ძლევს ამოცანების უმრავლესობას. არადა, ეს ნამდვილად ასეა, 

მრავალწლიანმა პრაქტიკამ დაადასტურა. ზოგჯერ ბავშვი უფრო ადვილადაც კი ძლევს, 

ვიდრე მოზრდილი. ამ ყოველივეს ახსნა და საფუძველი – ესაა გუმანი. 

უფრო საკვირველი მოვლენები სამი-ოთხი წლის ბავშვებს უჩვენებიათ. მაგალითად, სამ- 

ნახევარი წლის ნიკას გაუჯავრდნენ, აქ რატომ დააფურთხეო. მან თავი იმართლა: 

– ალა, დამეფულთა! (ესე იგი, დამეფურთხა) – პაწაწინა ბავშვმა, რომელიც ჯერ 

ბგერებსაც გვერ წარმოთქვამდა, თვითონ აწარმოა ზმნის ახალი, ენაში არარსებული და 

ძალიან კარგი ფორმა, რითაც გაასიტყვა უნებლიე მოქმედებ! კი არ დავაფურთხე, 

არამედ – (უნებურად) დამეფურთხაო. ცზადია, ამ წლოვანების ბავშეს წარმოდგენაც კი 

არა აქვს იმაზე, თუ რა არის ნებისმიერი და უნებური მოქმედება, არც იმაზე, რომ ქართულ 

ენაში უნებური მოქმედება ზმნის ინვერსიული ფორმებით გადმოიცემა, და არც იმაზე, რომ 

მხოლოდ ნებისმიერ, განზრახ მოქმედებაზეა ადამიანი პასუხისმგებელი, ამიტომ მხოლოდ 

ამაზე შეიძლება გაუჯავრდე. მიუხედავად ამისა, ბავშვმა გუმანით საუკეთესოდ გაასიტყვა 

სათქმელი. ეს იყო საოცარი მორფოლოგიური მიგნება.



-57. 

მინდორში შამასთან ერთად მყოფ ოთხი წლის ცირას შეჰგრილდა და შინ დაბრუნება 

მოუნდა. მამამ უთხრა: – მალე წავალთ, მაგრამ ჯერ აქ ვიყოთ, მინდორში კარგია! 

ცირა შეეპასუხა: – ალა, სახსი კალგია “– მაგრამ ყოყმანობდა, ეტყობოდა, რომ 

უკმაყოფილო იყო ნათქვამით, გუმანით გრძნობდა, რომ კარგად ვერ გამოთქვა სათქმელი: – 

სახსი კალგია, წავიდეთ, სახსი კალგია.. – ცოტა იცქმუტა და მერე უცებ უყოყმანოდ, 

მტკიცედ და გაღაჭრით წარმოთქვა: – ალა, სახსია კალგი! – პაწაწინა ბავშვი გუმანით 

ჩასწვდა განსხვავებას ამ ორ გამოთქმას შორის: „სახლში კარგია“ და „სახლშია კარგი". 

ესე იგი: „სახლში კარგია (საზოგადოდ)“ და „(არა მინდორში, არამედ სწორედ რომ) 

სახლშია კარგი“. ეს იყო საოცარი სინტაქსური მიგნება. 

ბავშვის ბუნებრივი ენობრივი გუმანი იხშობა და ჩლუნგდება, როცა გრამატიკას ცულდად, 

რთული წესების გაზეპირებით „ასწავლიან“. ამით ისპობა ის უძვირფასესი, რაც ბავშვს მია– 

მადლა ბუნებამ. ასევე, ლიტერატურის ცუდად სწავლებით ისპობა ის ხალასი პოეტურ- 

მხატვრულ-შემოქმედებითი ნიჭი, რომელიც საკვირველად მრავალ ბავშვში (ყოველ 

შემთხვევაში ქართველებშის “შეიძლება აღმოცენდეს და განვითარდეს გამოჩენილი 

ფსიქოლოგი ჯ. ბრუნერი ძალიან საყურადღებო და საჭირბოროტო აზრს გამოთქვამს: 

„სამწუხაროდ, ინტუიცია სასკოლო სწავლების ფორმალიზმითაა შევიწროებული. 

ინტუიცის არცოდღნისა თუ მისი შეუფასებლობის (და შესაბამისად, ზედმეტი 

პედანტურობის) გამო სკოლის მასწავლებლებს თავიანთ მოსწავლეებზე უარესად ესმით 

ხოლმე საკითხი. მოსწავლეს უბრალოდ არ ძალუძს, რომ გააზრებულად, სიტყვიერად 

ჩამოაყალიბოს თავისი მართებული და კარგი მიხვედრა. ინტუიციური წვდომა რომ 

არ წახალისდება, ეს ყველაზე ნიჭიერ მოსწავლეებს აზარალებს” (22:56,63)., 

ზოგადი წესის ზუსტი და სრული სიტყვიერი ჩამოყალიბების უნარის განსავითარებლად 

კი საგანგებო, გრამატიკისაგან მეტნაკლებად დამოუკიდებელი მუშაობაა საჭირო, რომელიც 

უფრო მეტყველების განვითარებას უკავშირდება. მას ჩვენ მოგვიანებით (უფრო შეოთხე- 

მეხუთე კლასებში) ვიწყებთ. 
ამგვარად ხორციელდება ქართული ენის სიტყვების, გრამატიკისა და ლიტერატურის 

გაერთიანებული და თან აქტიურ-შემოქმედებით-ძიებით-გააზრებითი სწავლება. 

42. ერთი საკითხი სინტაქსიდან: ძახილის წინადაღების რაობა 

ჟნებათ, გარეშე ადამიანი ვერ დააღნეგდ, თავს ჟხოველურ დონეს: 

იმნამიერად მოჟემულ. შემთხვევით, ერთეულ მთაზევდილებათა და აქცუალური 
აღქმის ფკვგეობას.. უნუებათ. გარეშე ადამიანი ვერ დააღნევდა თავს ქყუვის 

იმპულსურ დონეს... პდამი'ნი ჟნებათა სისცემმი სინამდვილის მთლიანობას 

სნვდებ. და ამის მედეგად ეძლევ. მის ქყჟევასს უნობიერი, ნებისმიერი და 

მიზანდასახული ხასიჯთი.. სნაფლა სწორედ მეყნიერულ უნებათა· მოზარდისთვის 

გადაჟუმას ისახავს თავის ძირითად მიზნად. იგი ჯრსებით.დ მეჟნიერული ჟნებითი 

აზროვნების განვითარებას ემსახურეზა. _ – დ. უმნაძე /77:540-542) 
გავიდა ზამთარი, მოშორდა ხალხს საცანჯგელი. დადგა უტურფესი გაზაფხული. ხეები 

გაიშალნენ, გაიზმორნენ, დაქორნინდნენ ურთმანეთზე და შეეძინათ შვილები. თავად 

იჟით, რომ ეს შვილები ფოთლები და მათი ნაყოფები არიან. ხალხი დაცჯაბა გაზაფხელის
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სურნელით, მიხვდნენ. რომ გაზაფხულმა მათი ქვეყნის გარი შემოაღო და ფეხის 

შემოდგშისას დაიძახა: – აეთილი იყოს ჩემი ფეხი! თითქოს გაზაფხულის ჟხენმა 

ჩამოიქროლა და ჩვენს ქვეყანაში გაჩერდა. 

გველივით დაკლაკნილი ფესვები ხეს კსაზრდოეზბდნენ. ნიფლისჩიცა მთის ნყაროში 

შანაობდა. ყველ? მხიარულოზდა, მთ–ნი ბუმბერაზნი იმოსებოდნენ ოქროს ცანსაჟმლით, 

გარდით, უნძელით. ყაყაჩოთი. შნვანე ბალახი ზუერმუხცის ქვასავით ბრნყინავდა და შთას 

ამმგენებდა. იეზის შეფე უნძელა აღშა ჟისჯენ იჟქირებოდა და ღმერთს უმადლოდა 

გაჩენას. ძელქვა და მუხა, სამაშაჟით განთქმულნი, ცყეს წესებს ასნაგლიდნენ და 

სბრძოლველად ნვრთნიდნენ. – გიორგი, V კლ. 

როგორც ითქვა § 9-ში, გრამატიკული ცნებები და წესები თავიდანაა მეცნიერულად 

გამოსაკვლევი, დასამუშავებელი და მოსაწესრიგებელი (ჯერ სწავლებისაგან დამოუკი- 
დებლად). ეს ეხება სასკოლო გრამატიკის საკითხებს უმრავლესობას და მეტიც, 

გრამატიკის მთლიან აგებულებას. ახლა სანიმუშოდ გამოვიკვლევთ ერთ ძალიან მნიშვნელო- 

ვან სინტაქსურ თემას, რომელიც II-III და შემდეგ VIII-IX კლასების პროგრამიდანაა. 

როგორი წინადადების ბოლოს დაისმის ძახილის ნიშანი? რას ეწოდება ,,ძახილის 

წინადადება“ და „ბრძანებითი წინადადება“? – ცნებათა ლოგიკურ, წესიერ განსაზლვრებას 

ვერსად ვნახავთ, მეცნიერებაშიც კი. გრამატიკის მიხედვით, ძახილის ნიშნით შეიძლება 

ბოლოვდებოდეს ან ძახილის, ან ბრძანებითი წინადადება. განვიხილოთ ამ ცნებათა რამდენიმე 

სხვადასხვა „განსაზღვრება“. თანაც, რაკი ჩვენი განსახილველი ეს პირველი საკითხი 

ნაკლებადაა დამოკიდებული ქართული ენის თავისებურებებზე და თითქმის მთლიანად ზოგად 

ენობრივ კანონზომიერებს ეხება, მოკლედ განვიხილოთ გითარება უცხო ენებშიც. უცხო 

ენების ვითარების უფრო დაწვრილებით განხილვას დიდი აზრი არცა აქვს, რადგან ქართულ 

გრამატიკაში ყველაფერი უცვლელადაა გადმოტანილი. ამიტომ ჩვენი მსჯელობა და კრიტიკა 

შეეხება არა იმდენად ქართულ გრამატიკას, რამდენადაც ზოგადს. 

განვიხილავთ სათანადო ნაწყვეტებს ცხრა სხვადასხვა საცნობარო, სასწავლო და სამეც- 

ნიერო წიგნიდან (ციტირებული გვერდების მითითებით). 

წინასწარვე ხაზგასმით აღვნიშნავ: მე არ ვაკრიტიკებ ციტირებული ფიგნების ! 

ავტორებს. ჩემი კრიტიკის (კირკიტისა) “სამიზნე არის ზოგადად გრამატიკაში -' 

მთელ მსოფლიოში! – დამკვიდრებული მცდარი სამეცნიერო-მეთოდოლოგიური და ! 

აგრეთვე პედაგოგიკურ-მეთოდიკური საფუძვლები და წანამძღვრები. მათ ქართული : 
ენის მასალაზე ჩავუკირკიტებთ (თუმცა, საკმარისად კარგად რომ მცოდნოდა, ' 
შეიძლებოდა სხვა ენის მასალაზეც). ! 

ქართველმა ავტორებმა უნებურად გაიზიარეს და გაიმეორეს მრავალსაუკუნოვანი 

„საერთაშორისო“ „გრამატიკის მძიმე ხარვეზები (რომლებიც კიდევ უფრო დამძიმდა 

ქართული ენის ,,კრაევროპულ“ თავისებურებათა გამო). 

(1) (2:214) ,,ძახილის ნიშანი – სასვენი ნიშანი, დაისმის წინადადების ბოლოს (ანდა, 

მაგალითად, ესპანურ ენაში დაისმის წინადადების თავშიცა და ბოლოშიც), ალნიშნავს 

გრძნობათა გაძლიერებულ გამოხატვას (ცალკეული სიტყვისა ან სიტყვათა ჯგუფის



შემდეგაც დაისმის, თანაც, სადაა განკარგულება, გაფრთხილება. თხოვნა და სხვა მრავალი? 

თუკი განსაზღვრება იმდენად დაზუსტებულია, რომ ესპანური ენის გამონაკლისობაა 

აღნიშნული, ამდენი რამის გამოტოვება როგორღა შეიძლებოდა? – ზ.ვ.). 

(2) (1:488) ,,ძახილის ნიშანი – ! ნიშანი, დაისმის ნაწერ ან ნაბეჭდ ტექსტში 

წინადადების ან სიტყეის შემდეგ, გამოსახატავად გაკეირგებისა ძლიერი ემოციისა, 

გადაწყვეტილებისა, განკარგულებისა და სხვა (მეტისმეტად ნაკლულია – ზ.ვ.). 

(3) |(3:86,158,181,326) ,,ძახილის წინადადება – წინადადება რომელშიც ძირითადი 

შინაარსის გამოხატვას ახლავს მთქმელის გრძნობები, ამ შინაარსთან დაკავშირებულნი 

(ეს ზედმეტია, რადგან მთქმელი გიჟიც რომ იყოს, მისი ნათქვამის თანმხლები მისივე 

გრძნობები მაინც თავისთავად იქნება დაკავშირებული სათქმელის შინაარსთან – ზვ.) და 

გადმოცემულნი განსაკუთრებული სიტყვებით (შორისდებულებით, ძახითი წევრებით) 

და"ან ძახილის ინტონაციით. ძახილის ნიშანი – სასვენი ნიშანი, რომელიც დაისმის 

ძახილის წინადადების ბოლოს და ძახილის სხვა სახეების ბოლოს (სადაა რწჩევა- 

დარიგება, მიწვევა, გადაწვყეტილება და სხვა მრავალი? – ზკ.), ძახილის ინტონაცია – 

ინტონაცია, რომელსაც ახასიათებს გამოყოფილ სიტყვაზე ტონის აწევა, უფრო მეტად, 

გვიდრედ თხრობით წინადადებაში მაგრამ უფრო ნაკლებად, ვიდრე კითხვით 

წინადადებაში (2? – ზვ). ბრძანებითი წინადადება – წინადადება ნება-სურვილისა ან 

მოქმედებისაკენ წაქეზების მნიშვნელობით (ახლა „მნიშვნელობით“? – ზ.ვ.); ბრძანებითი 

წინადადების შემასმენელი ჩვეულებრივ გამოხატულია ბრძანებითი კილოს ზმნით.“ 

(4) I4:32,86,87,183) ,ძახილისაა წინადადება რომელსაც მთქმელის დიდი (ჯობდა: 

„მლიერი“ – ზვ.) გრძნობა, ემოცია ახლავს.“ 

„ბრძანებითი წინადადება გამოხატავს მთქმელის ნება-სურვილს, რომლის (ჯობდა: 

„რის“ – ზ.ვ.) შესრულებასაც ის ავალებს ამა თუ იმ ჰირს“ (მეტი არაფერი?? სად 

დაიკარგა თხოვნა, მოწოდება, დალოცვა, წყევლა და სხვა მრავალი? – ზ.ვ.), 

„კითხვა-ძახილისაა ისეთი წინადადება, რომელიც კითხვასაც გამოხატავს და ამა თუ 

იმ გრძნობასაც (რატომღაც სალექსიკონო განმარტებანი არაა ერთგვაროვანი, ერთი 

სტილისა; ამასთან, ძახილის წინადადებას „ახლავს“ მთქმელის გრძნობაო, ხოლო კითხვა- 

ძახილის წინადადება ,გამოხატავს“ გრძნობასო – მაშ, „ახლავს“ თუ ,გამოხატავს“? თანაც, 

გამოტოვებულია ,,მთქმელის“ და „დიდი“ – ზ.ვ.). 

(5) (11:43-511 „ძახილის ნიშანი დაისმის ძახილის წინადაღების ბოლოს. ძახილისაა 

წინადადება, რომელიც შეიცავს გრძნობას ანუ ემოციას (ვის? – თუკი სხვა პირის, არა 

მთქმელის გრძნობას შეიცავს, მაშინ ხომ არაა? – ზვ) და გადმოიცემა ძახილის 

ინტონაციით“ (რა არის ძახილის ინტონაცია? ხმამაღლა წარმოთქმა? თუ რა? განა, 

მაგალითად, ნატვრასა თუ შებრალებას ,ძახილის ინტონაციით" წარმოვთქვამთ? – ზ.ვ.). 

იქვე გრძნობათ. მაგალითები სიხარული „ აღტაცება მოწონება კმაყოფილება, 

გაკვირვება, დანანება, მწუხარება, ზიზღი, აღშფოთება, ნატვრა, შიში, ბრაზი, რიდი. 

მაგალითებს არ უწერია „და სხვა“, რაც გვაფიქრებინებს, რომ ჩამოთვლა სრულია (8). 

„ძახილის ნიშანი დაისმის ბრძანებითი წინადადების ბოლოს, თუკი ეს წინადადება



შეიცას გრძნობას ბრძანებითიას წინადადებ, რომლითაც საგნისს მოქმედება 

გადმოიცემა შესასრულებლად (?? – ზ..), რაც შეიძლება გამოიხატოს (გადმოცემული 

მოქმედება გამოიხატოს? – ზვ) განკარგულების თხოვნის მუდარის, მოწოდების, 

წაქეზების დალოცვის, წყევლის აკრძალვის და სხვა (2? – ზვ) სახით ღა 

გამოითქმის შესატყვისი ინტონაციით“ (განა ყველაფერი, თუნდაც კითხვითი წინადადება, 

თავისი შესატყვისი ინტონაციით არ გამოითქმის? – ზ.ვ.). 

შემდეგ მოცემული მაგალითები არ ემთხვევა განსაზღვრებაში ჩამოთელილებს: განკარ- 

გულება, თხოვნა-ხვეწნა, ხვეწნა-მუდარა, მოწოდება, წაქეზება, მისალმება დალოცვა, 

წყევლა, ფიცი (ესეც ბრძანებითია?? – ზ.ვ.), წყრომა, დარიგება, დამშვიდება, თანხმობა 

(უარყოფამ რა დააშავა? – ზ.ვ), მიპატიჟება, აკრძალვა, გამოთხოვება. 

მაგალითებს არ უწერია „და სხვა“, რაც გვაფიქრებინებს, რომ ჩამოთვლა სრულია (2). 

ი„კითხგა-ძაიილის წინადადება შეიცავს (ხან გამოხატავსო, ხან გადმოგვცემსო, ხან 

შეიცავსო, ხან ახლავსო, ხან? ასეთი ფუჭი მრავალსიტყვაობა ნამდვილად არ ამშვენებს 

მეცნიერულ განსაზღვრებებს” – ზვ) როგორც კითხვას, ისე გრძნობას, უმთავრესად 

გაკვირვებას (რატომაა გაკვირვება უმთავრესი? – ზვ), დღა გამოითქმის კითხვისა და 

ძახლის ინტონაციით (? – ზვ. კითხვა-ძაილის წინადადება არის კითხვითი 

წინადადება, გამოთქმული გრძნობით.“ 

„მახილის ნიშანი დაისმის წყვეტილად და გრძნობით წარმოსათქმელი ყოველი გან- 

მეორებული ან ერთგვაროვანი წევრის ბოლოსაც (ესე იგი, წინადადების გარდა, ცალ- 

კეული სიტყვის ბოლოსაც; თუმცა, აკლია იმის მითითება, რომ სიტყვათა ჯგუფის ბო- 

ლოსაც – ზვ.); ძახილის ნიშანი დაისმის სახელდებითი წინადადების ბოლოსაც, თუ 

იგი ემოციით არის გადმოსაცემი (ამის ცალკე აღნიშვნა ზედმეტია, რადგან განსაზღ- 

ვრებაში, არსებითად, უკვე ნათქვამია, რომ გრძნობის გამომხატველი ყოველი წინადადების 

ბოლოში დაისმის ძახილის ნიშანი, ამიტომ სახელდებითი წინადადების ცალკე გამოყოფა 

ზედმეტად ტვირთავს ძახილის ნიშნის ხმარების წესს – ზ.); ძახილის ნიშანი იხმარება 

წინადადებაში გრამატიკულად დაუკავშირებელ ზოგ სიტყვასთანაც (არა “წინადადება- 

ში”, არამედ “წინადადებასთან” – ზ.ვ.), მაგალითად: შორისდებული, მიმართვა და მიგე- 

ბითი ნაწილაკი, როცა ეს სიტყვები გამოყენებულია ძლიერი გრძნობის გამოსახატავად; 

ძახილის ნიშანი დაისმის” შთაბეჭდილების გასაძლიერებლად განმეორებული შორის- 

დებულის, მიმართვის ან ნაწილაკის ბოლოს, მათ შორის მაშინაც, როდესაც ეს სიტ- 

ყვები წინადადების ბოლოსაა (ზედმეტია – ზვ); ზოგი მწერალი ემოციის გაძლიე- 

რებულადღ გამოსახატავად ხმარობს რამდენიმე ძახილის ნიშანს, მაგრამ პუნქტუაციის 

წესების მიხედვით ეს მისაღები არ არის (არა ზოგი მწერალი, არამედ თითქმის ყველა 

მწერალი და უბრალო ადამიანიც ხმარობს; ხოლო რატომ არაა მისაღები, ეს სრულიად 

გაუგებარია; ვინ დაადგინა და რატომ დაადგინა, რომ მიუღებელია? – ზ.ვ.). ფრჩხილებში 

ჩასმული ძახილის ნიშანი იხმარება ავტორის დამოკიდებულების (დაცინვის, 

გაკვირვების, აღშფოთების) გამოსახატავად ციტატად მოყვანილი ტექსტის აზრისადმი 

(ცალმხრივია, რადგან აღტაცების გამოსახატავადაც შეიძლება იხმარებოდეს – ზ%.ვ.).
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(6) I12:VIII, M#13,14; IX, M#MII) „ძახილისაა წინადადება, რომელსაც ახლავს მთქმე– 

ლის დიდი (ჯობდა: „ძლიერი“ – ზი.) გრძნობა: გაკვირვება-განცგიფრება, აღტაცება, 

ნატვრა, დანანება, მწუხარება და სხვა (იმდენად ცოტა გრძნობაა ჩამოთვლილი, რომ გაკ– 

ვირვება და განცვიფრება – ანუ იგივე ძლიერი გაკვირვება – ცალ-ცალკე არ უნდა იყოს 
მოხსენიებული; გაკვირვება თავისთავად მოიცავს განცვიფრებასაც; ამ დროს კი აკლია უმთა- 

ვრესი გრძნობები: სიამოვნება, უსიამოვნება, სიხარული, შიში, ზიზღი.. – %.ვ.). ძახილის წი- 

ნადადება ინტონაციურად მრავალფეროვანია (მაშ, ინტონაცია ვერ გამოდგება ცნების არსე- 

ბით ნიშანთვისებად – ზ.ვ.). ძახილის წინადადების ბოლოს ძახილის ნიშანი დაისმის.“ 

„ბრძანებითია წინადადება, რომელიც მოითხოვს მთქმელის ნება-სურვილის შესრუ- 

ლებას (მთქმელის ნება-სურვილის შესრულებას წინადადება მოითხოვს? ესე იგი, წინადა- 

დება ბრძანებს? ესე იგი, წინადადებას შეიძლება უკვირდეს კიდევაც? – ზ,ვ.). ბრძანებითი 

წინადადება შინაარსისა და წარმოთქმის ხასიათის მიხედვით მრავალფეროვანია. იგი, 

გარდა საკუთრივ ბრძანებისა, შეიძლება გამოხატავდეს მოწოდებას, თხოვნას, ღალოც- 

ვას, წყევლას, გაფრთხილებას, გამხნევებას, მიწგევა-მიპატიჟებას, რჩევა-დარიგებას, აკრ- 

ძალვას და სხვა (?? აკლია ძალიან მნიშვნელოვანი შემთხეევები: მისალმება, დამშვიდობება, 

თანხმობა, მილოცვა და სხვა – ზ.ე.), ბრძანებითი წინადადების ბოლოს ძახილის ნიშანი 

დაისმის“ (მცდარია – ბრძანებით წინადადებას მხოლოდ მაშინ დაესმის ძახილის ნიშანი, 

როცა ძლიერი ბრძანებაა, ანუ როცა ბრძანებას გრძნობა ახლავს – ზ.ვ.). 

„ზოგიერთი წინადადება კითხვასთან ერთად ძლიერ გრძნობასაც გამოხატავს. ასეთ 

წინადადებას კითხვა-ძახილის წინადადება ჰქვია. კითხვა-ძახილის წინადადების ბოლოს 

ორი ნიშანი დაისმის: კითხვისა და ძახილისა“ ((51-ში კითხვა-ძახილის ნიშანი ერთ 

სასვენ ნიშნადაა მიჩნეული – ზ,ვ.). 

„ძახილის ნიშანი დაისმის: ძახილის წინადადების ბოლოს; ბრძანებითი წინადადების 

ბოლოს (თუ იგი არ გულისხმობს თხრობითისებრ მშვიდ წარმოთქმას); მიმართვის 

შემდეგ, თუ იგი ცალკე დგას ან წინადადების თავშია, მაგრამ მოწოდება (? – რატომ 

აუცილებლად მოწოდება? განა უბრალო დაძახება ან სახელით მიმართვა არ შეიძლება? – 

ზვ.) ძლიერი გრძნობით და დიღი შესვენებით მაუზით) არის წარმოთქმული; შმორის- 

დებულის შემდეგ, თუ იგი ()ალკეა ნახმარი (თუკი მიმართვა „დგას“, მაშინ შორისდებუ- 

ლი რატომღაა „ნახმარი“? ანდა, რა სტილია „ცალკეა ნახმარი“? ამგვარი ტლანქი გამოთქმა 

მოსწავლესაც კი უნდა შევუსწოროთ – ზე.) ან წინადაღების ბოლოშია, ან წინადა- 

დების შუაშია, მაგრამ ძლიერი გრძნობითა და დიდი პაუზით წარმოითქმის“ (თუკი 

მიმართვა ,,„არის წარმოთქმული“, მაშინ შორისდებული რატომღა „წარმოითქმის“? – ზვ). 

და, რაც მთავარია: წესები იმდენად მოუხეშავად და გაუგებრადაა ჩამოყალიბებული, რომ 

მათი არათუ დამახსოვრება, არამედ უშუალო წაკითხვის შემდეგ გაგებაც კი ჭირს. მაგალი– 

თად: „მორისდებულის შემდეგ, თუ იგი ცალკეა ნახმარი ან წინადადების ბოლოშია, 

ან კიდევ წინადადების თავშია, მაგრამ ძლიერი გრძნობითა და დიღი პაუზით 

წარმოითქმის“ – ლოგიკურადაც გაუგებარია, ეს „მაგრამ“ ეხება მხოლოდ „წინადადების 

შუაში“-ს, თუ აგრეთვე „წინადადების ბოლოში“-ს, თუ აგრეთვე „ცალკეა ნახმარი“-საც?
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(უფ) (13:148,155-1591)1 ,,ძახილის ნიშანი დაისმის ძახილის წინადადების ბოლოს, 

ძახილის წინადადება გამოხატავს მთქმელის ემოციას როგორიცაა: კმაყოფილება, 

მოწონება, სიხარული, აღტაცება, მოწიწება, გაკვირვება, მწუხარება, გულისტკივილი, 

აღშფოთება, ბრაზი, სიძულვილი, ზიზღი, შიში, სინანული, სიბრალული, დაცინვა, 
ნიშნისმოგება, ნატვრა, სურვილი, მოწოდება... (მოწოდება ბრძანებით წინადადებაში უნდა 
იყოს – ზვ) ეს გრძნობები მრავალგვარი და შშესაბამისად წარმოითქმის 
ნაირფეროვანი ინტონაციით, მაგრამ წერილობით აღინიშნება მხოლოდ ძახილის 

ნიშნით ან ძახილის ნიშნით და მრავალწერტილით“ (ესაა თითქმის ერთადერთი 
შემთხვევა, როცა არაა გამორჩენილი დაზუსტება !.. ნიშნის შესახებ – ზ.ვ.). 

„ძახილის ნიშანი დაისმის ბრძანებითი წინადადების ბოლოს. ბრძანებითიც მდიდარია 
შინაარსობრივი ნიუანსებით. გარდა საკუთრივ ბრძანებისა, ის გამოხატავს დარიგებას, 

წაქეზებას, გამხნევებას, თხოვნას, მოწოდებას (აკი მოწოდება ძახილისაში იყო? – ზე), 
რჩევას დალოცვას, წყევლას, მისალმებას, მიწვევა-მიპატიჟებას. ეს ნაირფეროვანი 
ნიუანსები მეტყველებაში ძირითადად ინტონაცით გადმოიცემ,ა წერისას“ კი 
კონტექსტით განისაზღვრება... თუ ბრძანებითი წინადადებ ძლიერ ემოციას არ 
გამოხატავს და მშვიდი ინტონაციით წარმოითქმის, მის ბოლოს შეიძლება წერტილი 
დაისვას და არა ძახილის ნიშანი („შეიძლება დაისვას“ კი არა, არამედ “უნდა დაისვას”, 
ამის შესახებ იხ. ქვემორე – ზ.ვ.). ეს ისეთი შემთხვევაა, როცა სასვენი ნიშნის დასმისას 

ინტონაციას მეტი ანგარიში ეწევა, ვიდრე გრამატიკულ მხარესა და შინაარსს. ასეთი 
რამ გამონაკლისია და ნორმას არ წარმოადგენს“ (აზრი მართებულია, მაგრამ არაა 
გარკვეული საკითხის არსი; თანაც არაა კარგი ქართული “გამონაკლისია და ნორმას არ 
წარმოადგენს”? შეიძლებოდა ქართულად: “გამონაკლისის და არა ნორმა”; ანდა: 
“გამონაკლისია, არაა ნორმა? – ზვ.) შემდეგ აღნიშნულია, რომ ძახილის ნიშნით 

გამოიყოფა აგრეთვე ცალკეული სიტყვებ თუ სიტყვათა ჯგუფები: მიმართვა, 
შორისდებული და მიგებითი ნაწილაკები. 

(მ) (14:64) ,თხრობით ინტონაციას გამოხატავს წერტილი (? ზასვენი ნიშანი 

ინტონაციას კი არ გამოზატავს, არამედ აღნიშნავს! – ზვ.); ბრძანებით ინტონაციას – 
მახილის ნიშანი (ძალიან არაზუსტია – იხ. ქვემორე – ზ.ვ.); კითხვით ინტონაციას - 
კითხვის ნიშანი. შეიძლება, კითხვისა და ბრძანებს ინტონაცია ერთდროულადაც 
გამოიხატოს ორივე ნიშნის გამოყენებით: ახლა სადლა წამიხვალ?! (მცდარია, ეს 
წინადადება გამოხატაგს არა ბრძანებას, არამედ მუქარას; საზოგადოდ, შეკითხვა და 

ბრძანება ერთად ცოტა ძნელი წარმოსადგენია – ზ.,ვ.). არსად მეტი არაფერი არაა თქმული. 

მაშასადამე, ავტორმა იგრძნო დიდი სირთულეები და ყველაზე ადვილი გამოსავალი 
მოძებნა – საკითხის გვერდის ავლა და სირთულეთა სრული ჩაფარცხვა. კერძოდ, მან არც 

კი ახსენა ცნება „ძახილის წინადადება“ და იგი გააერთიანა ცნებაში ,,ბრძანებითი 

წინადადება“, სრულიად უგულვებელყო რა გრძნობათა გამოხატვა და ამის აღნიშვნა 

ძახილის ნიშნით. თანაც, ეს ხდება არა II, არამედ უკვე ”>V კლასში, რომელშიც 

მორფოლოგია ზმნის მწკრივებამდეც კი აღწევს – განა ძახილის წინადადების საკითხი



-63. 

უფრო ძნელია? მით უმეტეს, რომ ავტორი ძალიან დიდ ყურადღებას უთმობს ენობრივი 

ეტიკეტის გამონათქვამთ.„ თავაზიანობის ელფერების საკითხებს რასაც გრძნობათა 

გამოხატვა უშუალოდ უკავშირდება! 

ავტორი მასწავლებლის მეთოდ-სახელმძღვანელოშიც კი არ აზუსტებს და არ ავსებს 

ძახილის ნიშნის საკითხს – იქაც მხოლოდ კითხვითი და ბრძანებითი წინადადებებია ნახსე– 

ნები (15:73-74,83). 

(9) (10::62-166) „ძახილის წინადადებას განეკუთვნება ტიპი, რომელშიც არა მარტო 

გადმოცემულია რაიმე აზრი, არამედ მკვეთრადაა გამოხატული მისდამი მთქმელის 

გრძნობადი (ემოციური) დამოკიდებულება...: აღშფოთება, მწუხარება სიხარული, 

სინაზე (მოფერება), აღფრთოვანება, გაკვირვება და სხვა (აკლია ძირითადი გრძნობები: 

სიყვარული, შიში და სხვა – ზკ.). ძახილის ინტონაცია წერისას გამოიხატება სათანადო 

! ნიშნით” (წარმოთქმის ინტონაცია ვერაფრით გამოდგება ცნების არსებით ნიშანთვისებად 

– ამის შესახებ იხ. ქვემორე – ზვ). 

„შინაარსობრივად ბრძანებით წინადაღებაში გამოხატულია მთქმელის ნებელობა – 

მისი აზრით, წინადადებაში გამოხატული მოქმედება უნდა შესრულდეს ან არ 

შესრულდეს.. სტილურ-ექსპრესიული ელფერის მიხედვით ბრძანებითი წინადადება 

გამოხატავს ბრძანებას, თხოვნას ან ნატვრას (მეტს არაფერს? ძალიან ნაკლულია – 

ზვ.).. ლექსიკურ-გრამატი„ული თვალსაზრისით ბრძანებითი წინადადების” ზმნა- 

შემასმენელი თითქმის ყოველთვის ბრძანებით კილოშია.“ (ეს მართებულია – ზ.ვ.). 

(10) I9:41-46,454) „ძახილის ნიშნის ფუნქციაა, აღნიშნოს წინადღადების ემოციური 

იერი. იგი დაისმის: ძახილის წინაღაღების ბოლოს; ბრძანებითი წინადადების ბოლოს 

(მაგრამ არა ყოველთვის)... ბრძანებითი წინადადება გამოხატავს მთქმელის ნება-სურ- 

ვილს, რომლის შესრულებასაც ის ავალებს ამა თუ იმ პირს (არა, შეიძლება კი არ 

ავალებდეს, არამედ ეხვეწებოდეს ან ესალმებოდეს, ამიტომ ზოგად განსაზღვრებაში არ შეიძ- 

ლება მოიხსენიებოდეს ,,სხვისთვის დავალება“ – ზკვ.). ბრძანებით წინადადებაში ბრძანე- 

ბითი კილოს ფორმებია გამოყენებული... უკუთქმითი ბრძანებითი კრძალავს ზმნით გა- 

მოხატული მოქმედების შესრულებას... ხშირად აკლია ზმნა, რომელიც აღვილად შეიძ- 

ლება აღვადგინოთ... 

ბრძანებით წინადადებას სხვადასხვა ელფერი ახლავს. ამ მხრივ იგი მრავალფე- 

როვანია, ამა თუ იმ ელფერის გამოხატგის საშუალებას, გარდა ზმნის ფორმებისა და 

დამხმარე სიტყვებისა,ა ინტონაცია წარმოადგენს ბრძანებითი წინადადება შეიძლება 

გამოხატავდეს: ა) საკუთრივ ბრძანებას ბ) მოწოდებას; გ) რჩევა-დარიგებას; 

დ) წაქეზება-გამხნევებას ე) თხოვნასა და ხვეწნა-მუდარას, ვ) დალოცვას; 

ზ) წყევლა-კრულვას, თ) მიწვევა-მიპატიჟებას, ი) მისალმებას.“ 

ჩამონათვალს არ უწერია „და სხვა“, რაც გვაფიქრებინებს, რომ ჩამოთვლა სრულია, ამ 

დროს კი აკლია: დამშეიდობება, გაფრთხილება, შელოცვა, ლოცვა და სხვა – ყველა 

ბრძანებითი კილოს ზმნებით გადმოიცემა; ქართული ენის მეცნიერული სინტაქსის წიგნში 

მაინც აღწერა-ჩნამოთვლები შეძლებისამებრ სრული უნდა იყოს!



-ნ4- 

„ბრძანებითი წინადადების ბოლოს ჩვეულებრივ ძახილის ნიშანი დაისმის. 

შენიშვნა: ბრძანებითი წინადადების ბოლოს, თუკი ის თხრობითისებრ მშვიდი ტონით 

წარმოთქმას გულისხმობს, წერტილი იწერება (და არა ძახილის ნიშანი) (წარმოთქმის 

ინტონაცია ვერაფრით გამოდგება ცნების არსებით ნიშანთვისებად – ამის შესახებ იხ. 

ქვემორე – ზვ.). 
„თხრობითს, კითხვითსა თუ ბრძანებითს წინადადებას მეტ-ნაკლებად შეიძლება ახლ- 

დეს მთქმელის ესა თუ ის ემოცია ანუ გრძნობა. ამ მხრივ განსაკუთრებით ბრძა- 

ნებითი წინადადება გამოირჩევა მაგრამ ყველა დასახელებული ტიპის წინადა- 
დებისათვის ემოციური იერი დამატებითი ელემენტია (ეს სავსებით მართებულია, 

მაგრამ ამ აზრს შემდგომ თანმიმდევრული გატარება სჭირდება – ზ.ვ.)... ძახილის 

წინადადებას მთქმელის დიდი გრძნობა ახლავს. ამ ტიპის წინადადებისათვის ძირითადი 

სწორედ მთქმელის გრძნობის გამოხატვაა. წინადადებას ემოციურ იერს მეტწილად 
სპეციფიკური ინტონაცია აძლევს (თუკი წინადადება მხოლოდ ნაბეჭდი, დაწერილი ან 

დასაწერი ტექსტის სახით გვაქვ? – ზვ), რომელიც ისეთივე მრავალფეროვანია, 

როგორც თვით გრძნობითი ელფერი... ძახილის წინადადება შეიძლება გამოხატავდეს: 

ა) კმაყოფილებას, სიხარულს, აღტაცებას, მოწონებას; ბ) ნატვრას, სურვილს გ) 

გაკვირვებას, გაოცება; დ) დანანებას, სიბრალულს; ე) დაცინვას, ნიშნისმოგებას 

(ესენი არაა გრძნობები და გრძნობათა ჩამონათვალის შუაში უადგილოა – ზევა; ვ) 
აღშფოთებას, ზიზღს, სიძულვილს ზ) მწუხარებას, გულისტკივილს, შიშს. 

ჩამონათვალს არ უწერია „და სხვა“, რაც გვაფიქრებინებს, რომ ჩამოთვლა სრულია, ამ 

დროს კი აკლია მრავალი მნიშვნელოვანი გრძნობა: სიყვარული, უსიამოვნება, შვება, 

მღელვარება და სხვა. _ 

„წინადადება ზოგჯერ კითხვასაც გამოხატავს ღა ამა თუ იმ გრძნობასაც. ასეთ 

წინადადებას კითხვა-ძახილის წინადადება ჰქვია. წინადადების ბოლოს ორი ნიშანი 

დაისმის: კითხვისა და ძახილისა.“ 

საზოგადოდ, გაუგებარია, თუ რატომაა ამავე ავტორის სასკოლო სახელმძღვანელოში (12) 

მრავალი საკითხი აშკარად მიფუჩეჩებული? ამგვარი მიფუჩეჩება სახელმძღვანელოს კი არ 

აადვილებს და ამარტივებს, არამედ, პირიქით, უფრო გაუგებარს და ძნელად წასაკითხს 

ხდის. მით უმეტეს გაუგებარია ეს ყოველივე, როცა იმავე სასკოლო სახელმძღვანელოში 

მოცემულია მრავალი ისეთი საკითხი, რომლებიც გაცილებით უფრო რთულია, ვიდრე აქ 

განხილულები. და თუკი მოსწავლემ ის რთული საკითხები უნდა გაიგოს – რატომ ვერ 

შეძლებდა ბრძანებითი თუ ძახილის წინადადების წესიერად გაგებას? განა ზმნის მწკრივების 

დაწვრილებითი აღწერა, კავშირთა და შეთანხმებათა კლასიფიკაციები თუ საშუალ-ვნებით- 

საშუალ-მოქმედებითები უფრო ადვილია ან უფრო საჭიროა, ვიდრე ბრძანებითი თუ ძახილის 

წინადადების ცნების საფუძვლიანი გააზრება? 

შევაჯეროთ განსაზღვრებანი დალაგებულად და გამართულად. მაშ, ძახილის წინადადება 

ყოფილა ისეთი წინადადება რომელსაც ახლავს მთქმელის ძლიერი გრძნობა (საჭიროა 

დანართი: გრძნობათა ჩამონათვალი), ხოლო ძახილის ნიშანი სწორედ აგ გრძნობის



აღმნიშვნელი ყოფილა. კერძოდ, თუკი თხრობით წინადადებას ახლავს მთქმელის ძლიერი 

გრძნობა, იგი ხდება ძახილისა და ბოლოვდება 1! ნიშნით; ასევე, თუკი კითხვით წინადა–- 

დებას ახლავს გრძნობა, იგი ხდება კითხვა-ძახილისა და ბოლოვდება ?! ნიშნით; ასევე, 

თუკი ბრძანებით წინადადებას ახლავს გრძნობა, იგი ხდება (როგორი? საჭიროა ცალკე 

ტერმინი, მაგალითად, ძლიერი ბრძანებისა ან ძახილ-ბრძანებისა) და ბოლოვდება ! 

ნიშნით. ამასთან, ბრძანებითია ის წინადადება, რომელიც გადმოგვცემს: მთქმელის საკუთრივ 

ბრძანებას ანუ განკარგულებას (ნება-სურვილს, რომლის შესრულებსაც ის ვინმეს ავალებს), 

ანდა აკრძალვას, თხოვნას, მოწოდებას, წაქეზებას, წყევლას, დალოცვასა და სხვა (აქაც 

საჭიროა დანართი: სრული ჩამონათვალი იმისა, თუ რას მოიცავს ეს „და სხვა“). და ასევე, 

თუკი გრძნობა ახლავს დაუმთავრებელ წინადადებას, იგი ხდება დაუმთავრებელი 

ძასილისა და ბოლოვდება I. ნიშნით. 
  

თხრობითი. ბრძანებით. ჰითხვითი? ლდაუმთაპრებული 

+ ს | “რ“““ 
ძასილისა ძლიური კითხვა–-ძქასილისა დაუმთაჭრებეული 

! ბრძანებისა ! ?! ძახილისა !..     

გარდა ამისა, ძახილის ნიშანი დაესმის წინადადებასთან სინტაქსურად დაუკავშირებელ 

ცალკეულ სიტყვებსაც: მიმართვას, მიგებით ნაწილაკს, შორისდებულსა და, საზოგადოდ, იმ 

სიტყვებს ან სიტყვათა ჯგუფს, რომლებიც ძლიერი გრძნობით წარმოითქმის. 

საინტერესოა ერთი მაგალითი: იაპონურ სიტყვას Mმიმ არა აქვს დამოუკიდებელი 

მნიშვნელობა, იგი ემატება ხოლმე არსებით სახელებს, ზედსართავებსა თუ ზმნიზედებს და 

მათ ანიჭებს ძლიერ გრძნობით შეფერილობას: აღტაცებისა თუ შექებისა, წუხილისა თუ 

სიხარულისა; თარგმნისას მას მიახლოებით შეესატყვისება ძახილის ნიშანი L3). 

ახლა გავარჩიოთ განხილულ განსაზღვრებათა საერთო ნაკლოვანებანი. ჯერ დავიწყოთ 

შედარებით წვრილმანი ხარვეზებით (თუმცა, მეცნიერებაშიცა და სახელმძღვანელოებშიც არც 

ისინია მოსათმენი), შემდეგ გადავიდეთ უფრო არსებით ნაკლოვანებებზე. 

1. კარგად არაა გამოკვეთილი თუმც კერძო, მაგრამ მაინც ძალიან საყურადღებო საკითხი: 

თხრობითი წინადადება რომ ისევე გარდაიქცევა ძახილის წინადადებად, როგორც კითხვითი 

– კითხვა-ძახილის წინადადებად (და როგორც ბრძანებითი – ,ძლიერი ბრძანების“ 

წინადადებად). მაგალითად, ზუსტად ერთიდაიგივე წინადადება „აქ მდგარი ხე უკვე 
მოუჭრიათ“ არის ან თხრობითი, ან ძახილისა. თუკი ამ წინადადებაში იგულისხმება 

მთქმელის ალშფოთება, წყენა, სინანული, სიხარული ან სხვა გრძნობა, მაშინ იგი ძახილი- 

საა, ხოლო თუკი არავითარი გრძნობა არ იგულისხმება და უბრალოდ ინფორმაციას გად- 

მოგვცემს, მაშინ – თზხრობითია. 

იქვე ნახსენები უნდა ყოფილიყო აგრეთვე შეწყვეტილი (დაუმთავრებელი) წინადადებაც. 
ისიც დაუმთავრებელ ძახილის წინადადებად გარდაიქცევა, თუკი მასში მთქმელის გრძნობა 

იგულისხმება. ამგვარი წინადადება !, ნიშნით ბოლოვდება. 

2. წარმოთქმის ინტონაცია ვერ გამოდგება ცნების არსებით ნიშანთვისებად. ჯერ ერთი,



ძახილის წინადადების ინტონაცია იმდენად მრავალფეროვანია, რომ მასზე დაყრდნობა სა- 

კითხს უფრო გაართულებს. გარდა ამისა, ინტონაცია ზშირად ვერ გვიჩვენებს იმას, თუ 

მთქმელის გულში რა გრძნობა ტრიალებს! დავაკვირდეთ ისევ წინადადებას „აქ მდგარი ხე 

უკვე მოუჭრიათ“. შეიძლება, მთქმელმა ეს უდიდესი წყენითა და სინანულით თქვა, ლამის 

ტირილი ახრჩობდა, მაგრამ წარმოთქვა ჩუმად და მშვიდად, ჩვეულებრივ თხრობით წინა–- 

დადებასავით! 
საზოგადოდ, პუნქტუაციის ზოგად თეორიაში მართებულადაა მიღებული, რომ მცდარია 

პუნქტუაციის დამყარება ინტონაციაზე (11:8-9|). 

სრულიად "საპირისპირო მიდგომაა გრამატიკის ახალ სახელმძღვანელოში: „სასვენი 

ნიშანი წინადადების ბოლოს განპირობებულია იმ ინტონაციით, რომლის თანხლებაც 

აუცილებელია წინადადები წარმოთქმი დროს. ეს ინტონაცია ბუნებრივი. და 
ავტომატურად განპირობებულია წინადადების შინააარსით. ამდენად, სასვენი ნიშნის 

მოთხოვნა უშუალოდ არის განპირობებული ინტონაციით (მისი გამოხატულებაა)... 

გეზი იქით უნდა ავიღოთ, რომ პუნქტიაციის „ცოდნა“ დავაფუძნოთ არა სინტაქსის 
ცოდნაზე (რომელიც საკმაოდ გვიან მოდის), არამედ – სწორი წარმოთქმის ,„,შინაგან 

სმენაზე“ თუ კარგად დავაკვირდებით, დავინახავთ, რომ პუნქტუაცი არ უჭირთ 
იმათ, ვისაც „სმენა“ განვითარებული აქვს და ამისთვის სულაც არ სჭირდებათ 

წინადადების „გარჩევის“ ცოდნა“ (|15:73,83), 

ამას ვერაფრით ვერ დავეთანხმებით. ის კი მართებულია, რომ, სინამდვილეში, ჩვეულებ- 

რივი ადამიანი სასვენი ნიშნების დასმისას წინადადების სინტაქსური გარჩევით არ ზხელმძ- 

ღვანელობს,; ენათმეცნიერიც კი არ ხელმძღვანელობს, გარდა იმ რთული შემთხვევებისა, 

როცა სასვენი ნიშნის საკითხი გაურკვეველია, სწორედ ამგვარ ვითარებას განვიხილავთ კი- 

დეც ჩვენ ქვემორე (თვალსაჩინოდ გამოჩნდება, რომ რთულ შემთხვევებში სწორედ რომ სინ- 

ტაქსურ ჩაკვლევას უნდა დავემყაროთ – და არა გუმანს; ხოლო ინტონაციას ხომ მთლად 

ვერ. დავემყარებით: მართლაც, იმ რთულ ქვეწყობილ წინადადებებში ინტონაცია სრულებით 
ვერ განარჩევს იმას, ორი წინადადების საზღვარზე ორწერტილი უნდა დავსვათ თუ მძიმე – 

რასაც, როგორც ვნახავთ, გადამწყვეტი მნიშვნელობა ექნება). მაგრამ ჩვეულებრივ ვითა- 

რებაში კი ადამიანი მართლაც ენობრივი გუმანით ხელმძღვანელობს |§ 11). პუნქტუაცია არ 

უჭირს მას, ვისაც ეს გუმანი აქვს განვითარებული (და არა მას, ვისაც სინტაქსის თეორიუ- 

ლი ცოდნა აქვს). მაგრამ საქმეც ისაა – რომელი სახის ენობრივი გუმანია საჭირო? არამც 

და არამც „შინაგანი სმენა“, ანუ ინტონაციურ ელფერთა წვდომის გუმანი. ჩვენი მრავალ- 

წლიანი პედაგოგიკური პრაქტიკა, შერწყმული ფსიქოლოგიურ დაკვირვებასთან, ცხადად 

გვიჩვენებს: პუნქტუაცია არ უჭირს იმ მოსწავლეს, რომელიც გუმანით კარგად სწვდება 

ტექსტის (არა ინტონაციურ ელფერებს, არამედ) აზრობრივ ელფერებს; საამისოდ გვაქვს 

არა „ინტონაციური“, არამედ „ლოგიკურ-სინტაქსური“ გუმანი! და ეს გუმანი მოქმედებას 

იწყებს გაცილებით უფრო ადრე, ვიდრე მოსწავლე სკოლაში დაიწყებდეს სინტაქსის თეო- 
რიული საკითხების სწავლას. ინტონაციას ყველაზე კარგად პოეტურ-მსაზიობური (კერძოდ, 

მხატვრული კითხვის) ნიჭით დაჯილდოვებული ბავშვები გრძნობენ; მაგრამ ნაწერში



-ნ7- 

საუკეთესო პუნქტუაცია აქვთ არა ამ ბავშვებს, არამედ სულ სხვა ნიჭით, ფაქიზი ენობრივ- 

ლოგიკური აზროვნების ნიჭით, რიტორიკული ნიჭით დაჯილდოვებულ ბავშვებს! მოზრდილ 

ადამიანებს შორისაც ასეა: სწორედ პუნქტუაციაა გრამატიკის ის დარგი, რომელიც, 

ენათმეცნიერთა და სტილისტ-რედაქტორთა გარდა, ყველაზე მეტად მათემატიკოსებს 

ეადვილებათ. 
გარდა ყოველივე ამისა, ყურადღება მივაქციოთ ერთ რამეს. პუნქტუაცია საჭიროა 

მხოლოდ წერილობით ტექსტში და არა მხოლოდ ვინმეს ნათქვამის დასაწერად, არამედ, 

უფრო მეტად, საკუთარი ნაფიქრისა თუ ნაგრძნობის სიტყვებით დასაწერად. ამ დროს კი 

ინტონაცია ხომ მთლად არაარსებითი ხდება ერთადერთი დასაყრდენი – ესაა აზრის 

შინაგანი მდინარება და მისი ელფერები. სწორედ ამას უნდა ჩასწვდეს ,კლლოგიკურ- 

სინტაქსურ-რიტორიკული გუმანი რათა გამოიყენოს პუნქტუაცია, მისი მთავარი 

დანიშნულებით – აზრის უფრო ზუსტად გადმოსაცემად, აზრობრივი ელფერების უფრო 

სრულად გასასიტყვებლად. პუნქტუაციის ვველაზე რთულ შემთხვევებში სინტაქსიც. კი 
უძლური ხდება და ერთადერთ დასაყრდენად აზრი რჩება: გონების დაძაბვით უნდა გაირკვეს, 

თუ მაინც რომელი აზრობრივი ელფერის გასიტყვებაა საჭირო და როგორი პუნქტუაციაა 

ამისთვის ყველაზე შესაფერისი. დოგმატური წესები აქ მხოლოდ ზხელისშემშლელია. 

რასაკვირველია, ამ მსჯელობიდან ის არ გამოდინარეობს, რომ მოსწავლეს თავიდანვე 

ამგვარად უნდა ვასწავლოთ, ვთქვათ, ძახილის ნიშნის დასმა, ახრობრივი და გრძნობითი 

ელფერები ძალიან განყენებულია და რთულად გასააზრებელია, ხოლო ინტონაცია 

კონკრეტულადაა მოცემული ჩვენს შეგრძნებაში (სმენში) და გაცილებით “უფრო 

„ხელშესახებია“. ამიტომ, პედაგოგიკურ-მეთოდიკური თვალსაზრისით თავდაპირველად 

მოსწავლისთვის სწორედ ინტონაცია უნდა იყოს მთავარი დასაყრდენი. მაგრამ აქედან, 

ცხადია, არც ის გამომდინარეობს, რომ ჩვენ, მეცნიერებმა და მასწავლებლებშა, შართებულად 

არ გავიაზროთ რთული საკითხი და გავამარტივოთ იგი. 

დანასკვი. არა ინტონაცია, არამედ სათქმელის აზრია მთავარი: თუკი დამწერს სურს 

იმი” გამოკვეთა რომ ნათქვამს, გაფიქრებულს ან დაწერილს ახლდა მთქმელის თუ 

ავტორის რაიმე გრძნობა, მაშინ დასვამს ძახილის ნიშანს. ხოლო თუკი გულისხმობს, რომ 

არავითარი გრძნობა არ ახლდა და უბრალო (ნეიტრალურ) თხრობით ინფორმაციასავითაა, 

მაშინ დასვამს წერტილს. 

3. გაუგებარია, რას ნიშნავს „დიდი“ (თუნდაც „მლიერი“) გრძნობა. მაგალითად, როდისაა 

მოწონება „დიდი“? როდისაა გაკვირვება „დიდი“? როგორც ითქვა ზემორე, „დიდი მოწონე- 

ბა“ – ესაა აღტაცება, „დიდი გაკვირვება“ – გაოცება. და თუკი არაა „დიდი“, განა მაშინ 

წინადადება აღარაა ძახილისა? ვთქვათ, მე სინანულით ვამბობ: ,აქ მდგარი ხე უკვე მო- 

უჭრიათ“,. ვამბობ ზომიერი, ჩვეულებრივი, არა დიდი სინანულით, რადგან სადღაც ქუჩაში 

მდგარი უბრალო ხის მოჭრა დიდ სინანულს ვერ გამოიწვევდა. არის თუ არა ეს ძახილის 

წინადადება? სჭირდება თუ არა მას ძახილის ნიშანი? ცხადია, სჭირდება. უამისოდ გამოუ- 

ხატავი დარჩებოდა სინანულის გრძნობა და წინადადება გარდაიქცეოდა ინფორმაციის გად- 

მომცემ უბრალო თხრობით წინადღადებად C,ფაქტის უბრალო კონსტატაციად“). მე კი მსურ-



და, რომ ჩემი დამოკიდებულება, ჩემი არაძლიერი გრძნობა, მცირე სინანული გამომეხატა! 

ამიტომ განსაზღვრებაში სიტყვა „დიდი“ უბრალოდ ზედმეტია. 
დანასკვი. ! ნიშანი აღნიშნავს იმას, რომ წინადადება, ცალკეული სიტყვა თუ სიტყვათა 

ჯგუფი მთქმელის არა მაინცადამაინც ძლიერი გრძნობითაა შეფერილი, ხოლო თუკი ეს 

გრძნობა „დიდია“, ძლიერია, მაშინ დაისმის ორი ან სულაც სამი ძახილის ნიშანი. 

4. გაურკვეველი რჩება, სინტაქსურად ერთმანეთისაგან განსხვავდება თუ არა (და თუკი 

განსხვავდება, მაშინ ტერმინოლოგიურადაც უნდა განსხვავდებოდეს) „უბრალო ბრძანებითი“ 
წინადადება და ,,მთქმელის გრძნობიანი ბრძანებითი“ წინადადება („ძლიერი ბრძანების“ 

წინადადება), მაგალითად: 
შინ დაწერეთ ამ მოთხრობის შინაარსი. 

შინ აუცილებლად დაწერეთ ამ მოთხრობის შინაარსი! 

შინ დაწერეთ ამ მოთხრობის შინაარსი! (ესე იგი, 

წარმოთქმულია ხმამაღლა, ან დაძაბული ხმით, გრძნობით). 

დანასკვი. მცდარია, რომ თითქოს ბრძანებითობა მოითხოვს ძახილის ნიშანს. ძახილის 

ნიშანს მოითხოვს არა თვით ბრძანებითობა, არამედ მისი თანმხლები გრძნობა, ანუ 
ბრძანების გაძლიერება ხოლო თუკი გრძნობას არ ახლავს, მაშინ გაუძლიერებელი 

ბრძანებითობა სულაც არ მოითხოვს ძახილის ნიშანს. 

5. განსაზღვრებებს აკლია დანართი: გრძნობათა მეტ-ნაკლებ,დ სრული ჩამონათვალი. ეს 

საკითხი ფსიქოლოგიაშიც კი სადავოა – მით. უმეტეს. გაუგებარია მოსწავლისა თუ სულაც 
ენათმეცნიერისათვის! ამიტომ, გრძნობათა ჩამოთვლა სრული უნდა ყოფილიყო, ყოველ. შემთხვე- 
ვაში, გრამატიკის თვალსაზრისით – თუ რომელი განცდის გამომხატველი წინადადება ბოლოვ- 

დება ! ნიშნით (რაც, შესაძლოა, ფსიქოლოგიისთვისაც კი გეზის მიმცემი ყოფილიყო). 
ეს ძალიან საინტერესო და მნიშვნელოვანი საკითხებია – როგორც გრამატიკის, ისე 

ლექსიკის, ფსიქოლოგიისა და ლიტერატურისათვის ძალიან ფასეულია პედაგოგიკური 

თვალსაზრისითაც. ამაზე უკეთესი, მნიშვნელოვანი და საინტერესო რა უნდა ვასწავლოთ?! 

აი, მაგალითად, გრძნობათა როგორი ფაქიზი ელფერებია გასიტყვებული ქართულ ენაში: 

გაწბილება, შეცბუნება, შენატრება, აფოფინება, შეფოფინება ან დაფოფინება და 

სხვა მრავალი. სხვა საკითხია, თუ რომელ კლასშია უმჯობესი ყოველივე ამის სწავლება. 

დანასკვ. გრძნობათა მრავალფეროვნების საკითხი არ უნდა მიფუჩეჩდეს და ჩამონათ- 

ვალი უნდა იყოს შეძლებისამებრ სრული. 
6. ასევე ძალიან არასრულია ის ჩამონათვალიც, რომელშიც გრძნობათა გარდა სხვა ქმე- 

დებება – თუნდაც რომ გავაერთიანოთ ყველა წიგნში მოცემულები. აკლია: ქადილი, 

დამადლება, ყვედრება (საყვედურის თქმა), ნუგეშისცემა, დატუქსვა, უარყოფა ·და სხვა 
მრავალი. განსაკუთრებით დაუშვებელია მილოცვის, კვეხნისა და მუქარის გამორჩენა. ყველა 

ხომ აშკარად ძახილის ნიშანს მოითხოვს! 

დაგაკვირდეთ, თუნდაც, აქ“ დაწერილ წინა წინადადებს “– იგი ძახილის ნიშნით 

ბოლოვდება, მაგრამ ავტორს, დამწერს ამ ნიშნით რისი გამოხატვდა სურდა? რას გაღ- 

მოგვცემს ეს ძახილის ნიშანი? – გადმოგვცემს იმას, რომ დამწერი ყურადღებას მიგ-



ვაქცევინებს რაღაცაზე. ასევეა წინადადება: – იქ რომ შეხვალ, ვეღარაფერს დაინახავ! 

ესე იგი, აკლია აგრეთვე რაღაცაზე ყურადღების მიქცევინება ყურადღების 

გამახვილება. ჩვენი აზრით, ესეც უაღრესად არსებითი და მნიშვნელოვანია, 

ძახილის ნიშანს მოითხოვს აგრეთვე მკვეთრი მტკიცებისა ან მკვეთრი უარყოფის 

წინადადებები, მაგალითად. კი! არა ვერას ნამდვილად ჩავალ ბაღში! 

არა, არ ჩავალ ბაღში არასდროსს მუდამ! უეჭველად ვიზამ ამას! 

ვერ ვიზამ ამას ზწვალვე დავწერ ამას! არ მინდა! 

არავითარ შემთხვევაში არ დავწერ ამსს ჟველგან არსად! ვერავინ! 

ეს სიტყვები რომც ჩუმი (თუმცა, ცხადია, მტკიცე დღა დაძაბული) ხმით იყოს 

წარმოთქმული, მათში მაინც გამოხატულია ძლიერი დარწმუნებულობის გრძნობა. 

ზოგ „განსაზღვრებას“ კი აქვს მიწერილი „და სხვა“, მაგრამ, როცა განსაზღვრებაში არაა 

მოცემული ცნების არსებითი ნიშანთვისება, დაუშვებელია ჩამოთვლის შეწყვეტა ,და სხვა“- 

თი, გაუგებარია, რას ნიშნავს ეს „და სხვა“. მაგალითად, შედის თუ არა ამ ,და სხვა“-ში 

უყოყმანობა? რაიმეს შეთავაზება? 

მით უმეტეს, სხვა, მნიშვნელოვანი შემთხვევები არ უნდა იგულისხმებოდეს „და სხვა“-ში. 

7. ყველა მსჯელობაში მოხსენიებულია მხოლოდ “მთქმელი. ესეც არსებითადაა ნაკლუ- 

ლი. თუნდაც წინა შემთხვევა ცხადად გვიჩვენებს, რომ ზოგჯერაა არა “მთქმელი”, არამედ 

“დამწერი”. ძახილის ნიშანი ხომ მხოლოდ წერილობით ტექსტებში იხმარება და, ისევე 

როგორც სხვა სასვენი ნიშნები, ემსახურება აზრის დაზუსტებას, გამოკვეთას, დამატებითი 

აზრობრივი თუ გრძნობითი ელფერების წერილობით გადმოცემას! 

8. ასევე არასრულია იმ ცალკეული სიტყვების ნუსხა, რომლებსაც დაესმის ძახილის 

ნიშანი. ჯერ ერთი, აკლია „სიტყვათა ჯგუფი“, აკლია აგრეთვე „სიტყვის ნაწყვეტები“. 

მეორეც, რაც უფრო მთავარია და თვალშისაცემი, აკლია ხმამაღალი სიტყვები, ყოველგვარი 

გრძნობისგან დაცლილი, უბრალოდ ხმამაღალი სიტყვები. ასეთებია, მაგალითად, ხმაურისა 

და ხმიანობის გამომხატველი ხმაბაძვითი სიტყვები: ჟიყლიჟყო! მიაუ! ბრრრ! წია-წია! 

ჩუქუ-ჩუქუ! აუ-აუ! წკაპ! წია-წია! ლიკ-ლიკ! ჩხაკ-ჩწხუკ უფრო მეტიც, ჩურჩულით 

წარმოთქმულიც კი: ჩჩჩ! 

ყოვლად გაუმართლებელია ამგვარი სიტყვების გაერთიანება შორისდებულებში, როგორც 
ეს ზოგს ჰგონია. გავიხსენოთ: „შორისდებული – უცვლელი ბგერა, ბგერათა ჯგუფი ან 

სიტყვა, რომელიც ადამიანის გრძნობასა და (აქ უნდა იყოს არა ,და“, არამედ „ან“ – 

ზვ) ნება-სურვილს გამოხატავს მაგრამ ისე, რომ არ ასახელებს მას“ (4:181); 

„შორისდებული ჰქვა უცვლელ მეტყველების ნაწილს (აჯობებდა ,მეტყველების 
უცვლელი ნაწილი“ – ზვ.), რომელიც გამოზატავს ადამიანის ამა თუ იმ გრძნობას“ 

–I:V #30); „შორისდებული ჰქვია ბგერას, ბგერათა კომპლექს ან სიტყვას, 

რომელიც ადამიანს აღმოჰხდება პირიდან გითარების განცდის გამო, როგორც 

მოკლე, უშუალო და სწრაფი გამოძახილი ამ განცდისა. (8642 “შორისდებული 

შეიძლება იყოს გამოძახილი ამა თუ იმ გრძნობასა, ან მთქმელის ნება-სურვილისა, ან 

გამოხატავდეს ფიცილს, ალერსს და სხვა (8:643-644) ცხადია, შორისდებულებში
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ვერაფრით ვერ მოთავსდება ზხმიანობის აღმნიშვნელი სიტყვები, მაგალითად, საკეტის 

ხმიანობისა „ჩხაკ-ჩხუკ!“ – საკეტი შორისდებულს გამოსცემს?! 

9. ამრიგად, მხოლოდ თანმხლები გრძნობის აღნიშვნა არასაკმარისია, შეიძლება უბრალო 

ზმამაღალი ხმიანობაც იყოს. ეს ნაკლოვანება უფრო ზოგადადაც ვრცელდება. უცხოური 

სალექსიკონო განსაზღვრებებიდანასც ცხადად ჩანს რომ ძახილის ნიშნის არსებით 

ნიშანთვისებად მიჩნეულია აღნიშვნა მთქმელის გრძნობისა, რომელიც ახლავს ნათქვამს – 

თხრობითი წინადადებაა იგი, ბრძანებითი, კითხვითი თუ სულაც ცალკეული სიტყვები. ესე 

იგი, „განსაზღვრებებიდან“ უეჭველად გამომდინარეობს დანასკვი: ძახილის ნიშანი დაისმის 

მხოლოდ იმგვარი ნათქვამის ბოლოს, რომელსაც ახლავს მთქმელის გრძნობა. ეს დანასკვი 

კი უხეშად მცდარის  გამორჩენილია ძალიან აშკარა და ხშირი შემთხვევები (გარდა 

ზხმაბაძვითი სიტვვებისა) – ეს, ალბათ, ,,განსაზღვრებათა“ ყველაზე მძიმე ნაკლოვანებაა. 

ვთქვათ, ვინმე სხვას ეძახის, რამეს უყვირის, რადგან მისგან შორსაა. მაგალითად: 

ეზოდან მეხუთე სართულზე შესძახა ნიკომ ციალას: – გასაღები აქა მაქვს ანდა, 

დედამ ჩამოსძახა შვილს: – მამა დაბრუნდა და შენი ჩანთა მოიტანა! ამ წინადადებებში 

არაა და არც იგულისხმება არავითარი გრძნობა, რაც იქიდან ჩანს, რომ მთქმელი 

მსმენელთან ახლოს რომ ყოფილიყო, არ დაიძახებდა, არამედ იტყოდა ჩვეულებრივად და 

არც ძახილის ნიშნები იქნებოდა საჭირო: – გასაღები აქა მაქვს, – მამა დაბრუნდა და 

შენი ჩანთა მოიტანა. მაშასადამე, ხმის ამაღლება გამოწვეულია არა გრძნობით, არამედ 

მხოლოდ იმით, რომ მსმენელი შორსაა! 

ეს კიდევ უფრო მკვეთრად ჩანს კითხვა-ძახილის წინადადების შემთხვევაში. ,,განსაზ- 

ღვრებათა“ მიხედვით, ?! ნიშნით ბოლოგდება მხოლოდ ისეთი წინადადება, რომელიც 

გადმოგვცემს თან შეკითხვას და თან მთქმელის გრძნობას. ესეც აშკარად მცდარია. ვთქვათ, 

ყანის ერთი ბოლოდან მეორე ბოლოში გადასძახა ზურიკომ თავის ძმას: – რომელი 

საათიამ აქ არავითარი გრძნობის ნატამალიც კი არაა, ესაა ჩვეულებრივი კითხვითი 

წინადადება, ოღონდ ძალიან ხმამაღლა დაყვირებული – რათა შორს მყოფ ძმას გაეგონა. 

ხოლო თუკი დავწერთ უძახილისნიშნოდ, მაშინ დაიკარგება ძლიერი ყვირილის, მთელი 

ძალით დაძახების აღნიშვნა, რაც დაუშვებელია. 

ესე იგი, „განსაზღვრებანი““ არსებითადაა ნაკლული. მათში გამორჩენილია რამდენიმე 

შემთხვევა, მათ შორის ყველაზე მთავარი – ის, რომელმაც ქართულ ენაში თვით 

სახელწოდება მისცა 1 ნიშანს: ესაა ნამდვილი ძახილის, ანუ დაძახების წინადადება. 

წესით, განსაზღვრება ამით უნდა დაწყებულიყო! დაძახება – ყოველგვარი გრძნობის, 

ბრძანების, თხოვნის, გაფრთხილების, ღალოცვისა და სხვათა გარეშე, ჩვეულებრივი 

დაყვირება მხოლოდ იმის გამო, რომ მსმენელი შორსაა! 

ძალიან საკვირველია (ანუ განსაცვიფრებელია), რომ სხვადასხვა ენების მეცნიერულ-თეო- 

რიულ თუ სასწავლო გრამატიკებში არავის მოსვლია აზრად ასეთი სულ უბრალო რამ. რო- 

გორ გამორჩა ყველას ის, რაც მრავლად გვხვდება ცხოვრებაშიც და თითქმის ყველა დიდ 

პროზაულ ნაწარმოებშიც?! ეს ცხადად გვიჩვენებს, რომ თვით მიდგომა და მეთოდოლოგიური 

წანამძღვრებია მცდარი, რომ გრამატიკოსები, უბრალოდ, თავს არ იწუხებენ და არ ზრუ-
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ნავენ ლოგიკურობაზე, თანმიმდევრულობაზე, აზრისა თუ მისი ჩამოყალიბების სიზუსტეზე, 

აღწერა-ჩამოთვლათა სისრულეზე – ანუ ყოველივე იმაზე, რაც მეცნიერულობის არსებაა და 

რის გარეშეც მეცნიერული გამოკვლევა თუ თეორია ხდება ზერელე, მიფუჩეჩებული, 
უვარგისი. 

გრამატიკა უნდა იყოს მეცნიერება – და არა გაუაზრებელი დოგმების კრებული. 

ანდა, მეთოდიკური თვალსაზრისით. რა ქნას მოსწავლემ – მამლის „ყიჟყლიყო“-ს, 

უზარმაზარი კარადის დაცემის ,„ბრახზ“-ს, თუ ყანის ბოლოდან მთელი ძალით დაძახილს 

„რომელი საათია? ძახილის ნიშანი არ უნდა დაუსვას? ღა თუკი უნდა დაუსვას – 

რომელი წესის, ცნებისა თუ კანონზომიერების მიხედვით? 

თუ საკუთარ გუმანს ენდოს? მაშ, საზოგადოდ, რისთვის ვასწავლით გრამატიკას? ანდა, 

რა უფლება გვაქვს, ენობრივ შეცდომებზე ნიშანს რომ ვაკლებთ? ვინ დაადგინა, ვის გუმანს 

როდის რა მოეჩვენება? 

სიძნელეთა და ნაკლოვანებათა მთავარი მიზეზი ისაა, რომ მართებულად არაა გააზ- 

რებული ცნების არსებითი ნიშანთვისებ. როგორც დავასაბუთეთ ზემორე, „მთქმელის 

გრძნობის გამოხატვა“ – მცდარია, რადგან ძალიან ვიწროა, კერძოა. 

რის საფუძველზე ერთიანდება იმდენი სულ "სხვადასხვაგვარი რამე ერთ ცნებაში? 

მხოლოდ ნებისმიერი ჩამოთვლის საფუძველზე? 

ცხადია, რომ ასე არაა. ჩვენ გამოვკვეთეთ ის ნიშანთვისება, რომლის საფუძველზეც 

არსებითად განზოგადღდღა ცნება ძახილის ნიშანი, ზოგადად და არსებითად, არის 

აღმნიშვნელი მთქმელის მიერ რაიმეს გაძლიერებისა, ანუ აქცენტირებისა, ანუ 

გამოკვეთისა და ყურადღების გამახვილებისა. სხვათა შორის, ნაწერის გვერდით, 

მინდორში რომ დასვამენ ხოლმე ! ნიშანს, ანდ, ტექსტშივე ფრჩხილებში რომ ჩასვამენ 

ხოლმე ძახილის ნიშანს – ამითაც იმას აღნიშნავენ რომ იმ ადგილას რაღაცაა 

საყურადღებო, კარგი ან ცუდი, მაგრამ ყურადღების მისაქცევი. ასევე, საგზაო ნიშანი. ! 

აღნიშნავს: ფრთხილად, ჟურადღებით იყავით! 

კერძოდ კი, გაძლიერება-გამოკვეთა შეიძლება იყოს: 

1) წარმოთქმისას ხმის უბრალო ამაღლება, ანუ დაძახება, ხმამაღლა ნათქვამი, 

დაყვირება და სხვა (მხოლოდ იმის გამო, რომ მსმენელი შორსაა). 

2) ხმის სხვაგვარი გაძლიერება – დაძაბული ხმით წარმოთქმა (სხვადასხვა მიზეზით, 

შეიძლება ხუმრობითაც კი). 

3) ხმაურისა და ხმიანობის გამომხატველი ხმაბაძვითი სიტყვების: ჟყიულიჟო! მიაუ! 

რრრ! წია-წია ჩუქუ-ჩუქუ! აუ-აუ! წკაპ! წია-წია ლიკ-ლიკ! ჩხაკ-ჩხუკ! ბრახ! 

უფრო მეტიც, ჩურჩულით წარმოთქმულიც კი: ჩჩჩ! 

4) ნათქვამით მთქმელის უშუალო გრძნობის გამოხატვა – არა გრძნობის შესახებ თქმა, 

არამედ თვით უშუალო გრძნობის გამოხატვა: ან წინადადებით, ანდა შორისდებულით, ცალ–- 

კეული სიტყვებიძთ თუ სულაც სიტყვების ნაწყვეტებით. ჩვეულებრივი, არაგაძლიერებული 
ნათქვამი არის აზრის გამოხატვა და ინფორმაციის გადაცემა – გრძნობითი თანხლების 

გარეშე, ხოლო ნათქვამში გრძნობის შერევა – ეს უკვე გაძლიერებაა, ექსპრესიაა,
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თავისებური მარკირებაა (თვით გრძნობა რომც არ იყოს ძლიერი). 

5) ნათქვამში (რომელიც, თავისთავად, გრძნობას არ გამოხატავს) მთქმელის გრძნობის 

შერევა – გრძნობიანი ქმედების თანხმლები ნათქვამი. მაგალითად, განკარგულება, 

დაცინვა თუ ქადილი – არა გრძნობები, არამედ სხვა ადამიანისკენ მიმართული სიტყვიერი 

ქმედებებია, მაგრამ მათ სათანადო გრძნობები ახლავს. ამიტომ მათი გადმომცემი წინა- 

დაღებაც ძახილის ნიშნით ბოლოვდება. ასევე, რაიმეს მიხვედრა თუ ყოყმანის შემდეგ 

გადაწყვეტილების მიღება გრძნობები არაა, მაგრამ მათაც ახლავს გრძნობები. 

6) რაიმე საგნის, აზრისა თუ ცალკეული სიტყვის გამოკვეთა და მასზე ყურადღების 

გამახვილება, მისი აქცენტირება. ესაა აღნიშვნა იმისა, რომ ეს წინადადება არ არის 

ჩვეულებრივი ნეიტრალური წინადადება არამედ ისეთია რომელიც, მთქმელის ან 

დამწერის აზრით, გამორჩეულ ყურადღებას იმსახურებს. 

7) სხვა პირის გამოკვეთა და მისი ყურადღების მიქცევის მიზნით მისადმი მიმართვა, 

ესე იგი, ჩვეულებრივი გრამატიკული მიმართვა (შეიძლება იყოს რამდენიმესიტყვიანი, ანდა, 

პირიქით, მოკლე: შენ! ეი! ეე!). 

ყველა შემთხვევაში “ზოგადად. მახილის ნიშანი არის რაიმეს გამოკვეთის, 

გაძლიერების, აქცენტირების ნიშანი. 

პირველი დანართი – გრძნობათ. სია: სიამოვნება, უსიამოვნება, შვება, დაძაბვის 

გრძნობა, კმაყოფილება, უკმაყოფილება, სიხარული (აღფრთოვანების ჩათვლით), წუხილი 

(მონატრების, ტკივილის, შიმშილის, წყურვილის, მოწყენისს ჩათვლით), ბედნიერების 

გრძნობა, უბედურების გრძნობა, მოწონება (აღტაცების ჩათვლით), დაწუნება (არმოწონების 

აზრით), აღშფოთება (ანუ ძლიერი არმოწონება), ბრაზი (მძვინვარების, მრისხანებისა და 

დრტვინვის ჩათვლით), შური, შენატრება (ანუ „კეთილი შური“), ნატვრა (ოცნების 

ჩათვლით), ნდომა-სურვილი (წადილის, ანუ ძლიერი„ გრძნობიანი ნდომა-სურვილის 

ჩათვლით), სინაზე სიყვარული, სიძულვილი, ზიზღი, აღგზნეა (აღტყინებისს და 

აფოფინების ჩათვლით), აღელვება, შფოთვა, შიში (შეკრთომის შეძრწუნებისა და 

თავზარდაცემის ჩათვლით), წყენა, გულისდაწყვეტა, მობეზრება (მოყირჭება), უიმედობა 

(სასოწარკვეთილებს ჩათვლით), გაწბილება სირცხვილი, რიდი, “სინდისის ქეჯნა, 

სინანული, დანანება, “შებრალება, თანაგრძნობა დაფოფინება, “შეფოფინება, მოწიწება, 

თაყვანისცემა, გაკვირვება (გაოცებისა და გაოგნების ჩათვლით), შეცბუნება, 

დარწმუნებულობის გრძნობა, გადაწყვეტილების თანმდევი შვება და გაბედულობა, მიხვედრის 

თანმდევი შვება-სიხარული (ფსიქოლოგიაში მას ეწოდება „აჰა-განცდა“)... 

მეორე დანართი – გრძნობიან თქმა-ქმედებათა სია: ძლიერი ბრძანება (განკარგულება ან 

მკაცრი დავალება), აკრძალვა, გაფრთხილება, მოწოდება, წაქეზება, გამხნევება, მუქარა, 

კვეხნა, ქადილი, თხოვნა (ხვეწნა-ვედრების ჩათვლით), მისალმება ან დამშვიდობება (არა 

ყეელა,„ არამედ გრძნობიანი), ნუგეშისცემა, წყნარება მოფერება, შექება, განდიდება, 

მილოცვა, ლოცვა, დალოცვა, შელოცვა, ფიცილი, რჩევა-დარიგება, შეგონება, ჩაგონება, 

ჭკუის სწავლება, დაცინვა (გაქილიკების ჩათვლით), ნიშნისმოგება, დამცირება, გაკიცხვა, 

დაგმობა, წყრომა, ტუქსვა, უხეშობა, დამადლება, ყვედრება (საყვედურის თქმა), წყევლა,
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ლანძღვა, გინება, მიწვევა-მიპატიჟება, ძლიერი თანხმობა ან უარყოფა, გადაწყვეტილება, 
გადაჭრით, გაბედულად რაიმეს თქმა, დარწმუნება... 

თვითეული ეს ქმედება და შესაბამისი სიტყვების წარმოთქმა შეიძლება განხორციელდეს 
„უგულოდ“ ანუ გრძნობის გარეშე. ამის აღსანიშნავად დამწერი ძახილის ნიშანს არ იხმარს. 

მაშინ არც სათანადო წინადადება იქნება ძახილისა – გარდაიქცევა უბრალო ბრძანებით ან 

თხრობით წინადადებად. 

ყველა წინადადებას, რომლის ზმნა-შემასმენელიც ბრძანებით კილოშია, ვუწოდოთ 

ბრძანებითი წინადადება ამ ცნებაში „გაერთიანდება წინადადებებ, რომლებიც 

გადმოგვცემს: განკარგულებას, დავალებას, თხოვნას, ღალოცვას, შელოცვას, ლოცვას, 
წყევლას, გაფრთხილებას, მისალმება-დამშვიდობებას დღა სხვა. მორფოლოგიურად ხომ 

წყევლაშიც, დალოცვაშიც, ლოცვა-ვედრებაშიცა და უხეშ ბრძანებაშიც ზმნის ერთიდაიგივე 

ფორმაა – ბრძანებითი კილო. მაგალითად, ბრძანებითი კილოს ზმნა „იყოს“ ესადაგება 

წყევლასაც, დალოცვასაც, ლოცვა-ვეღრებასაც, უზეშ  ბრძანებასაც და უხეშ აკრძალვასაც. 
ასევ, შზმნა ,შემოდი“ ესაღაგეა უხეშ ბრძანებასაც, ხვეწნასაც, მოწოდებასაც, 

წაქეზებასაც, დარიგებასაც, მიწვევასაც, თანხმობასაც. 

ძახილის ნიშნით შეიძლება ბოლოვდებოდეს სულ სხვადასხვაგვარი წინადადებები (იხ. ზე- 

მორე). ყველა ამგვარ წინადადებას ვუწოდოთ ძახილის წინადადება. ამგვარად მივიღებთ 

ძალიან ბუნებრივ და ლოგიკურ ვითარებას: წერტილით ბოლოვდება თხრობითი წინადადება 

და უბრალო ბრძანებითი წინადადება (არა გაძლიერებული, არა გრძნობიანი);) კითხვის 

ნიშნითთ ბოლოვდება მხოლოდ კითხვითი წინადადება და ძახილის ნიშნით ბოლოვდება 

მხოლოდ ძახილის წინადადება (მათ შორის, ბრძანება-ძახილისა ანუ ძლიერი ბრძანებისა და 

კითხვა-ძახილისა). ეს პედაგოგიკურ-მეთოდიკური თეალსაზრისითაც გაცილებით უკეთესია: 

მოსწაელისათვის და, საზოგადოდ, ადამიანისათვის ძალიან არაბუნებრივია, რომ წინადადება 

ძახილის ნიშნით ბოლოვდებოდეს, მაგრამ იგი არ იყოს „მახილის წინადადება“. 

ამრიგად, ძახილის წინადადება ეწოდება ისეთ წინადადებას, რომლითაც მთქმელის 

ან დამწერის მიერ რაიმეს აქცენტირება, გაძლიერება, რაიმეს გამოკვეთა, რაიმეზე 

ყურადღების გამახვილება ხდება (დაწვრილებითი აღწერა იხ. ზემორე) წინადადება 

ბოლოვდება ძახილის ნიშნით მაშინ და მსოლოდ მაშინ, როცა იგი ძახილისაა, 

ახლა განვიხილოთ უფრო რთული შემთხვევები გავარკვიოთ, რომელი სასვენი ნიშნით 

უნდა ბოლოვდებოდეს ამგვარი წინადადებები: „დედამ მკითხა, ეს ვინ დაწერაო“. იგი 

არის არა კითხვითი, არამედ თხრობითი წინადადება და უნდა დაბოლოვდეს წერტილით. ეს, 

მე მგონი, არცაა საკამათო. მართებული შესაძლებლობებია: 

1) დედამ მკითხა, ეს ვინ დაწერაო. (რთული ქვეწყობილი წინადადება, თხრობითი). 

2) დედამ მკითხა: – ეს ვინ დაწერა? (ორი მარტივი წინადადება: ერთი – თხრობითი, 

მეორე – კითხვითი). 

3) დედამ მკითხა “– ეს ვინ დაწერა?! (ორი მარტივი წინადადება: ერთი – 

თხრობითი, მეორე – კითხვა-ძახილისა, რადგან იგულისხმება დედის გაბრაზება, გაკვირვება 

ან სხვა გრძნობა, მისივე შეკითხვის თანმხლები).
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4) დედამ მკითხა, ეს ვინ დაწერაო! (რთული ქვეწყობილი წინადადება, ძახილის, 

მთავარი წინადადებაა ძახილისა, რადგან იგულისხმება არა დედის, არამედ მთქმელისა თუ 

დამწერის გაკვირვება, სიხარული ან სხვა გრძნობა). 

5) დედამ მკითხა, ეს ვინ დაწერაო? (რთული ქვეწყობილი წინადადება, კითხვითი, 

მთავარი წინადადებაა კითხვითი, რადგან იგულისხმება არა დედის, არამედ მქმელისა თუ 

დამწერის შეკითხვა: ,მართალა დედამ მკითხა?“ მოსალოდნელი პასუხია ,,კი“ ან „არა“, და 

არა ის, თუ ვინ დაწერა). 

6) დედამ მკითხა, თუ ვინ დაწერა ეს (რთული ქვეწყობილი წინადადება, თხრო- 

ბითი) და ასე შემდეგ. 

ეს გარჩევა გვჭირდებოდა კიდევ უფრო რთული შემთხვევებისათვის. გავარკვიოთ, რომელი 

სასვენი ნიშნით უნდა ბოლოვდებოდეს ამგვარი წინადადებები: 

დათვალეთ, რამდენი წრეა აქ დახაზული 

მოიფიქრეთ, რომელი რიცხვია მეტი 

გავარკვიოთ, რომელი ზმნა არის გარდაუვალი 

დაწერონ, თუ რა მიაჩნიათ თავიანთ მოვალეობად ოჯახში 

ამგვარ წინადადებათა დაბოლოება (და, ესე იგი, სინტაქსური რაგვარობა!) ქართული ენის 

სახელმძღვანელოთა ავტორებსაც კი ვერ გაურკვევიათ! მრავალ სახელმძღვანელოში (მათ 

შორის ქართულისაც!) ამგვარ წინადადებებს კითხვის ნიშანი აქვს ხოლმე დასმული, რაც 

დაუშვებელია – ისევე როგორც ზემორე გარჩეულ შემთხვევაში! 

მიიჩნევენ, რომ საკითხი უნდა გადაწყვიტოს ორმა გარემოებამ: 1) შეიცავს თუ არა 

წინადადება კავშირს – თუკი შეიცავს, მაშინ ბოლოში დაისმისო წერიტილი, ხოლო 

თუკი არ შეიცავო – მაშინ უნდა ვნახოთო სხვა რამე: 2) თუკი კითხვითი 

დაქვემდებარებული წინადადება მოითხოვს მოსაუბრისგან პირდაპირ პასუხს, მაშინ 
ბოლოში დღაისმისო ისევ წერტილი, ხოლო თუკი არ მოითხოვს, მაშინ დაისმისო 

კითხვის ნიშანი (11:39-40), ამრიგად, კითხვის ნიშანი დაისმისო ერთადერთ შემთხვევში: 
როცა გამოტოვებულია კავშირი და თან კითხვითი დაქვემდებარებული წინადადება 

მოითხოვს მოსაუბრისგან პირდაპირ პასუხს. ამ წესის მიხედვით ჩვენი პირველი სამი 

წინადადება უნდა დაბოლოვდეს კითხვის ნიშნით. 

ამგვარი მიდგომა უსაფუძვლოა. წინადადების ბოლოს სასვენი ნიშნის დასმა არაა ცალკე 

გადასაწყვეტი საკითხი – იგი უნდა გადაწყდეს იმის მიხედვით, თუ სინტაქსურად როგორ 

გავიაზრებთ წინადადებას. ამ თვალსაზრისით კი, ცხაღია, კავშირის გამოტოვება-არგამოტო- 

ვებამ არ შეიძლება შეცვალოს რთული წინადადების რაგვარობა! სად გაგონილა, რომ კავში- 

რის გამოტოვებით ბრძანებითი წინადადება კითხვით წინადადებად გარდაიქცეს ან პირიქით?! 

ან ის რა შუაშია, კითხვითი დაქვემდებარებული წინადადება მოითხოვს თუ არა მოსაუბ- 

რისგან პასუხს?! 

დაუშვებელია, რომ წინადადების სინტაქსური გააზრება ამ ორ, სინტაქსურად არაარსებით 

რამეზე იყოს დამოკიდებული. სხვათა შორის, სხვა სახელმძღვანელო ჩვენეულ მიდგომას 

უჭერს მხარს. „თუ რთულ ქეეწყობილ წინადადებაში კითხვითია მხოლოდ დამოკიდე-
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ბული წინადადება, მთავარი კი – არა, მთლიანად ასეთი წინადადება კითხვითი არ 

არის და, ცხადია, მის ბოლოს წერტილი დაისმის და არა კითხვის ნიშანი“ – 

ყოველგვარი კავშირებისა და მოთხოვნილი პასუხების გარეშე (13:1531. 

გავარკვიოთ ეს სადაო საკითხი. დასახელებული სახის წინადადებები არის რთული 

ქვეწყობილი წინადადებები (პირდაპირდამატებითი). მათი მთავარი წინადადება შედგება 

მხოლოდ ერთი, პირველი სიტყვისაგან ხოლო ის, რაც მოსდევს მძიმის შემდეგ, არის 

დაქვემდებარებული წინადადება (ყოველ მათგანში შეიძლება ვიგულისხმოთ გამოტოვებული 
კავშირი „თუ“ – ისე, როგორცაა მეოთხე წინადადებაში). 

ზემორე გავარჩიეთ ამდაგვარივე წინადადება, განსხვავება ერთია: პირველ შემთხვევაში 

მთავარი წინადადება იყო თხრობითი, ახლა კი მთავარი წინადადება ბრძანებითოა, ესე იგი, 

ვიხილავთ ამგვრ  შწინადადებეს: უკავშირო რთული ქვეწყობილი წინადადება 

(პირდაპირდამატებითი ქვეწყობით), რომლის მთავარი წინადადების შემასმენელი არის ზმნა 

ბრძანებით კილოში; ხოლო დაქვემდებარებული წინადადება (ცალკე აღებული) – კითხვითია. 
თუკი ამგვარ წინადადებებს კითხვის ნიშნით დავაბოლოეებთ, მაშინ მთავარ წინადადებას 

გავხდით კითხვით წინადადებად, რაც ძირეულად შეცვლის მთლიანი რთული წინადადების 

შინაარსს მართლაც, განვიხილოთ ამგვარი წინადადება: 

გირჩევნია, ის დათვალო, რამდენი ასო გაქვს დაწერილი? – აქ მთქმელი მსმენელს 

კი არ ავალებს რამეს, არამედ ეკითხება, გირჩევნია თუ არ გირჩევნიაო. მაგრამ თუკი 

დავალება გვსურს, ასე უნდა დავწეროთ გირჩევნია, ის დათვალო, რამდენი ასო 

გაქვს დაწერილი. ხოლო თუკი გრძნობიანი, გაძლიერებული ბრძანება გვსურს, მაშინ ასე 

უნდა დავწეროთ: გირჩევნია, ის დათვალო, რამდენი ასო გაქვს დაწერილი! 

მაშასადამე, როცა მთავარი წინადადება არის ბრძანებითი წინადადება, მთელ წინადადებას 

უნდა დავუსვათ ან წერტილი, ან ძახილის ნიშანი – იმიტომ, რომ თუკი დავსვამთ კითხვის 

ნიშანს, მთავარი წინადადება ხდება კითხვითი! ჩვენ კი ბრძანება-დავალება გვსურდა – და 

არა შეკითხვა! 

განხილულ მაგალითებში გადმოცემულია არა ძლიერი ბრძანება, არამედ დავალება. 

ამიტომ შეიძლება დაიწეროს ასე: 

1. მოიფიქრეთ, რომელი რიცხვია მეტი. 

2. მოიფიქრეთ, რომელი რიცხვია მეტი: (თუკი აქვე მოსდევს შესადარებელი 

რიცხვების ჩანაწერები). 

3. მოიფიქრეთ, რომელი რიცხვია მეტი! (თუკი მართლაც გაძლიერებული ბრძანებაა, 

ანუ გრძნობიანი ბრძანებაა მაგალითად, მაშინ როცა მოსწავლეებმა არ შეასრულეს 

დავალება და უკმაყოფილო მასწავლებელი მათ უბრძანებს, ახლავე შეადარეთ რიცხვებიო). 

4. მოიფიქრეთ რომელი რიცხვია მეტი? (აქ რთული ქვეწობილი წინადადება 

აღარაა, იგი გაყოფილია ორ ცალ-ცალკე მარტივ წინადადებაღ, მეორე წინადადება 
კითხვითია და ამიტომ დავაბოლოვეთ ? ნიშნით). 

ეს მეოთხე შესაძლებლობა, ჩვენი აზრით, სტილისტიკურადაა ყველაზე უარესი, თუმცა 

სინტაქსურად გამართულია. ხოლო წინადადებ “მოიფიქრეთ, რომელი რიცხვია მეტი?“
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– არა მხოლოდ სტილისტიკურად, არამედ აგრეთვე სინტაქსურადაც მცდარადაა აგებული! 
ნ. მოიფიქრეთ, რომელი რიცხვია მეტი? (აქ მთავარი წინადადება კითხვითია, ესე 

იგი, მთქმელი არაფერს არ გვავალებს, არამედ გვეკითხება – უკვე მოიფიქრეთ თუ ვერაო). 

მეხუთე სულ სხვა შინაარსის წინადადებაა, ვიდრე პირველი ოთხი! მართლაც, პირველი 

ოთხი მოითხოვს ამგვარ პასუხს: – მეტია ესა და ეს რიცხგი. ხოლო მეხუთე სულ სხვაგ- 

ვარ პასუხს მოითხოვს: – არა, ჯერ არ მოგვიფიქრებია; ანდა: – კი, უკვე მოვიფიქრეთ. 

მაშასადამე, თუკი განხილული სახის ქვეწყობილ წინადადებას დავაბოლოვებთ კითხვის 

ნიშნით, მაშინ სულ დაგვეკარგება ის შესაძლებლობა, რომ ნამდვილი კითხვითი წინადადება 

დავწეროთ (იმგვარივე ქვეწყობით)! მაშინ ის როგორღა დაწეროთ, რომ გვაინტერესებს, 

მოფიქრებული აქვს თუ არა აქვს? 

ამდაგეარივე ლოგიკით უნდა გაირჩეს შემდეგი წინადადებები: 

გაარკვიეთ, ამ წინადადების რამდენი სიტყვაა მრავლობით რიცხვში. 

გაარკვიეთ, ამ წინადადების რამდენი სიტყვაა მრავლობით რიცხვში! 

გაარკვიეთ, ამ წინადადების რამდენი სიტყვაა მრავლობით რიცხვში? 

გიბრძანებ, ახლავე წახვიდე! 

მსახურო, მსურს, ხმალი გამიპრიალო! 

მინდა, მოთხრობის შინაარსი დაწეროთ. 

გავალებთ, მოთხრობის შინაარსი დაწეროთ. 

გავალებთ, მოთხრობის შინაარსი დაწეროთ! 

მე ვოცნებობ, რომ ფეხით შემოვიარო საქართველო. 

მე: ნეტა საქართველო ფეხით შემოვიარო! 

გუშინ მე ვოცნებობ, რომ ფეხით შემოვიარო საქართველო! 

შე ვოცნებობ ძალიან შემებრალა ის ბავშვი, 

ძალიან შემებრალა მე გუშინ ის ბავშვი! 

როგორ შემებრალა მე გუშინ ის ბავშვი! 

სამწუხაროდ, ასე მოხდა. 

სამწუხაროა, რომ ასე მოხდა. 

სამწუხაროა, რომ ასე მოხდა! 

რა სამწუხაროა, რომ ასე მოხდა! 

შერცხვენის ღირსი იყო ის მაშინ. 

შერცხვენის ღირსი იყო ის მაშინ! 

მე მგონი, ის მაშინ შერცხვენის ღირსი იყო. 

ბავშვობაში მე აღმაფრთოვანებდა ცხოველთა სამყარო. 

რა საოცარია, რა აღსაფრთოვანებელია ცხოველთა სამყარო! 

რა კარგი იყო ბავშვობაში ცხოველთა სამყაროთი აღფრთოვანება! 

აი, ასეთი გამოწვლილვითი ჩაკვლევა, ახლებურად გააზრება და დამუშავება დასჭირდა 

ერთი შეხედვით თითქოს სულ უბრალო საკითხს, რომელსაც სასკოლო გრამატიკა სულ 

მოკლედ „მოათავებს“. მაგრამ საქმე არც მხოლოდ სასკოლო გრამატიკით ამოიწურება. 

როგორც ვნახეთ, მეცნიერულ გრამატიკაშიც საკითხი სრულიად მოუგვარებელი ყოფილა.
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43. საკითხები მორფოლოგიიდან: არსებითი სახელის რაობა და. სხმა 

სხვადასხვა ენაში საერთო კანონზომიერებანი მჟღავნდება, მაგრამ ამან არ უნდა 

დაჩრდილოს ამა თე იმ ენის მესნავლისას ამ ენის ჯონჯრეცული თავისებურებანი... ერთი 

უნის გრამაცისისს შეშვეოზით მეორე ენის გაჟნობა ისევე შეუძლებელია როგორყ 

შეუძლებელია ერთი ქალაქის გეგმის მიხედვით შეორე ქალაქის  ადგილმდებარეოზის. 
უბნების, ქუჩების გარჯვგევა. – არნოლდ ჩიქობავა. 

უჯიათი ბავშვები მოთქვამენ” – ჩვენ ჩვენი გერ გაგვაქვს და მშობლები 
ნიშნისმოგებით ამბობენ, ხომ ისნაგლეს ჯაყა ამ უმეყჟრებმაო! 

ფიჟხნი ჯაჟნი ამბობენ; – თუ ვინიჟობაა და ჩვენი ყდა ამაო აღმოჩნდება, ჩვენ 

ისე ფიჟხლად პვღრიალდებით. რომ დედამინა ყირა-ყირა ცრიალს დაინყებს: 

– დპე. იმხიარულონ. რამდენიჟ/ უნდათ, ჩვენ მათ მაინყჟ გავაუბედურებთ! – 

თქვეს ბოროცებმა. რომელნიყ/ გასყჟქეროდნენ ამ გულნარმცაჟ/ სანახაობას –- 

ქორნილს. – ნიკა, V კლ. 

ახლა განვიხილოთ ერთი ძირეული მაგალითი მორფოლოგიიდან: სიტყვების დაჯგუფება 

„მეტყველების ნაწილთა“ 10 ჯგუფად. ეს საყოველთაოდ გავრცელებული და დამკვიდრე- 
ბული კლასიფიკაციაა. მისი შინაგანი გაუმართაობა და ლოგიკური წინააღმდეგობრიობაც 

ცნობილია, რაც მეცნიერებამიც ვერ მოგვარებულა და დღემდე სადაოა (161 და შაინც, ისე 
ვასწავლით ბავშვებს, თითქოს საღვთო რჯული ყოფილიყოს. 

„მეტყველების ნაწილები“, თუკი ვიტყვით მეცნიერულად, ესაა ენის სიტყვების მთელი 
ერთობლიობის კლასიფიკაცია ანუ დაჯგუფება (იხ. აგრეთვე (15:84-85)) სავსებით 

ვეთანხმებით ავტორს იმაშიც, რომ ტერმინი „მეტყველების ნაწილები“ უვარგისია). § 10-ში 

ჩვენ დაწვრილებით ჩამოვაყალიბეთ, თუ რას ნიშნავს კლასიფიკაცია. ხოლო კლასიფიკაციის 

გარეშე მეცნიერება არ არსებობს. ამასთან, კლასიფიკაცია მეცნიერულია მხოლოდ მაშინ, 

როცა დაცულია § 10-ში აღწერილი ყველა პირობა. კერძოდ, მორფოლოგიის შემთხვევაში, 

უნდა ჩამოყალიბდეს მკაფიო (და არა ბუნდოვან-ორაზროვანი) მორფოლოგიური წესი 

დაჯგუფებისა რომლის მიხედვითაც ქართული ენის უკლებლივ ყველა სიტყვა 

განაწილდება თანაუკვეთ ჯგუფებში. ესე იგი, უკლებლივ ყველა სიტყვაზე უნღა 
შეგვეძლოს იმის ერთმნიშვნელოვნად გარკვევა თუ რომელ ჯგუფს ეკუთვნის იგი. 

მაგალითად, რაკი „მეტყველების ნაწილებს“ შორის არაა ცალკე ჯგუფები „მასდარი“ და 

„მიმღეობა“, ამიტომ ყველა მასდარი და ყველა მიმღეობა უნდა მკაფიოდ მიეკუთვნოს ან 

„არსებით სახელებს“, ან ,,ზედსართავ სახელებს“, ან „ზმნებს“, ან.. თანაც, დაუშვებელია, 

რომ რომელიმე სიტყვა ერთდროულად მოხვდეს ორ სხვადასხვა ჯგუფში, მაგალითად, 

ერთდროულად იყოს არსებითი სახელიცა და ზმნაც. 

პირველივე წინააღმდეგობა: § 13-ში ჩვენ განვიხილეთ ხმიანობის აღმნიშვნელი ხმაბაძვითი 

სიტყვები. დავასაბუთეთ, რომ ისინი არ განეკუთვნება შორისდებულებს. მაგრამ მაშინ 

„მეტყველების ნაწილთა“ რომელ ჯგუფში შედის „ჟიჟლიყო“, „ბრან“ თუ „ჩხაკ-ჩხუკ“? 

ცხადია არცერთში! მაშ, მეთერთმეტე ჯგუფი დავუმატოთ? თუ შორისდებულის 

განსაზღვრება შევცვალოთ (ასე გზადაგზა)? მაგრამ ეს მეორე გზა უიმედო ჩანს, რადგან, 

ვაშა-სა და ჩხაკ-ჩხუკ-ს არც სემანტიკურად და არც მორფოლოგიურად არსებითი არაფერი 

აქვს საერთო. ამიტომ მათი ერთ ცნებაში გაერთიანება ძალიან გაჭირდება.
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გრამატიკის ახალი სახელმძღვანელოს ავტორსაც უგრძნია ეს სირთულე და მას (ისევე 

როგორც ძახილის წინადადების შემთხვევაში |I§ 13)) გვერდი აუარა: ამგვარი სიტყვების 

მთლად გადაყრა სცადა – ისინი ,არასამეტყველოაო, უხერხულიაო“ I14;25) ოლღონდ, 

სიძნელისთვის გვერდის ავლამ ვერც აქ გაამართლა: დაუშვებელია იმგვარი სიტყვების 

ეწიდან გადაყრა, როგორებიცაა: ჟყიჟლიყო, მიაუ, წკაპ, ბრახ, ჩუქუ-ჩუქუ, ჩხაკ-ჩხუკ 

და სხვა მრავალი. მით უმეტეს, სწორედ მათგანაა წარმოებული მშვენიერი ხმაბაძვითი 

სიტყვები: წკაპუნი, დაწკაპუნება, წკარუნი, წკრიალი, ბრახუნი, ბრახუნა, ჩხაკუნი, 

ჩხარუნი, ჩხიკინი, უჩხიკინებს, ჩხრეკა, მჩხრეკელი და სხვა უამრავი. ამგვარი 

სიტყვები სათაკილო კი არაა, არამედ, პირიქით, ჩვენი სიმდიდრეა: ქართული ენის ერთერთი 

თავისებურება სწორედ ამგვარი სიტყვების საოცარი სიუხვეა! 

შემდეგ, გაუგებარია, სად მოვაქციოთ ლოკატივები: წინ, უკან, გარეთ, ზემოთ... თუკი 

ესენი ზმნიზედებია, მაშინ რა ვუყოთ გამოთქმებს „სახლის წინ“, „სახლის უკან“, „სახლის 

გარეთ“ და სხვა – ,,ხმნიხედა თანდებულის ფუნქციით“ |(8:62317? მაგრამ იქნებ 

პირიქითა – თანდებული ზმნიზედის ფუნქციით? ზმნისწინები სადღა მოვაქციოთ? 

„ზმნისწინი იგივეა ზმნისათვის, რაც თანდღებული – სახელისათვის“ (8:267I თვით აკ. 

შანიძის მართებული გამოკვლევით, ქართველურ ენებში მრავალი ზმნისწინი და თანდებული 

საერთო წარმომავლობისაა, თანაც, სწორედ ლოკატივისაგანაა წამომდგარი! 

სახლსა შინა ვიდა –-> სახლსა შევიდა –-> სახლში შევიდა 

სადაც უკანასკნელ, თანამედროვე წინადადებაში, არსებითად, ორჯერაა (გამეორებულია) 

ერთიდაიგივე ლოკატივი შინა: 

სახლსაშინა შინავიდა. 

ასევე: ქალაქით-გან გან-ვიდა –-> ქალაქიდან გავიდა (|8:267). ყოველივე ამის 

გამო თანდებულები და ზმნისწინები ერთ ჯგუფში უნდა იყოს, ალბათ, ზმნიზედებთან, 

მაგრამ მაშინ” აკლდება ერთი ჯგუფი (მ) და შესაცვლელი იქნეა ზმნიზედის 

განსაზღვრებაცა და, ალბათ, ტერმინიც... 

გრამატიკის ახალი სახელმძღვანელოს ავტორსაც უგრძნია მორფოლოგიური დაჯგუფების 

სირთულე და მას კვლავ გვერდი აუარა: “სიტყვათა მთელი მარაგი იყოფა 9-10 ძირითად 

კლასად” (14:80). მაგრამ, ჯერ ერთი, მეხუთეკლასელს მათემატიკის მხრივ არ ესმის, რას 

ნიშნავ, “9-10”; მეორეც, რომც ესმოდეს, ყოვლად მიუღებელია ბავშვისთვის ასეთი 

დაუზუსტებელი ცნობის მიწოდება, როცა საქმე ძირითად კლასიფიკაციას ეხება (“ჯერ 

თქვენ გაარკვიეთ და მე მერე მასწავლეთ” – ბუნებრივი აზრია)! 

ტრადიციულ უნივერსალისტურ გრამატიკას (ისედაც მრავალი სიძნელე კი ჰქონდა, მაგ- 

რამ) ქართულად გადმოთარგმნისა და მის თარგზე ქართული ენის ჭრა-კერვისას სიძნელენი 

გაუათკეცდა! „რაკი მეტყველების ნაწილები მორფოლოგიაში განიხილება, ბუნებრივი 

იქნება რომ კლასიფიკაცია ემყარებოდეს მორფოლოგიურ პრინციპს. ასეთმა კლასი- 

ფიკაციამ უნდა ასახოს ენათა მორფოლოგიური სტრუქტურის თავისებურებანი. ეს კი 

ვერ იქნება უნივერსალური, ვინაიდან მორფოლოგიური სტრუქტურის თვალსაზრისით 

სხვადასხვა ენაში სხვადასხვა მეტყველების ნაწილები შეიძლება არსებობდეს“ (16:621|.
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სავსებით ვეთანხმებით ამას (უფრო ღრმა განხილვისათვის იხ. (7)). 

საზოგადოდ, რაც იმპერიალიზმი და გლობალიზმია პოლიტიკაში, ისაა უნივერსალიზმი 

ჰუმანიტარულ მეცნიერებაში! 

ახლა მთავარი – რა არის არსებითი სახელი? „არსებითი სახელი ჰქვია საგნების 

აღმნიშვნელ სიტყვათა კლასს“ (14:82) (არც მასწავლებლის მეთოდ-სახელმძღვანელოშია 

რაიმე დაზუსტება (15:86-87)) ეს ახალი განსაზღვრება ხელოვნურადაა გართულებული, 

არსებითად, იგი არაფრით სჯობია ძველს, ხოლო სიზუსტის თვალსაზრისით – უარესიცაა. 

მართლაც, სიტყვათა კლასს კი არ ჰქვია „არსებითი სახელი“, არამედ ცალკეულ სიტყვებს 

ჰქვია: ხოლო სიტყვათა კლასს ჰქვია არა „არსებითი სახელი“, არამედ – „არსებით 

სახელთა კლასი“ ანუ „არსებით სახელთა ერთობლიობა“. 

ძველი განსაზღვრებაა: „საგნის აღმნიშვნელ სიტყვას არსებითი სახელი ეწოდება“ 

I2) (ხოლო „მოქმედებისა ან მდგომარეობის აღმნიშვნელ სიტყვას ზმნა ეწოდება“). ამ 

განსაზღვრებებში რამდენიმე უხეში შეცდომაა. 

1. თუკი არსებითი სახელი მორფოლოგიური ცნებაა, მაშინ იგი უნდა განისაზღვროს შო–- 

რფოლოგიურად. „განსაზღვრება“ განსაზღვრავს არა მორფოლოგიურ, არამედ ლექსიკოლო–- 

გიურ-სემანტიკურ-სემასიოლოგიურ ცნებას. მაგრამ მაშინ მისი ადგილი არაა მორფოლოგია– 

ში. ამ შეუსაბამობამ არ შეიძლება არ წარმოშვას წინააღმდეგობანი. და წარმოშობს კიდეც. 

2. „საგნობრიობა – აი არსებითი სახელის არსებითი ნიშანი, მისი ნიშანდობლივი 

მხარე“ (8:37) მაგრამ რა არის „საგან“? მეთოდოლოგიურად (და, მით უმეტეს, 

პედაგოგიკურ-მეთოდიკურად) დაუშვებელია ერთი უცნობის „განსაზღვრება“ "სხვა, უარესი 

უცნობის საშუალებით |L§ 91 ,საგანი – გაცილებით უფრო რთული ცნებაა, ვიდრე 

„არსებითი სახელი“. არსებით სახელს, სათანადო სწავლების პირობებში, კარგად გაიაზრებს 

საშუალო მერვეკლასელი მოსწავლე, ხოლო „საგანი“ – ფილოსოფიაში ერთერთი რთული, 

სადავო ცნებაა. ნივთიერი საგანი ასე თუ ისე გასაგებია (ესეც საკმაოდ გაუგებარია), მაგრამ 

არანიგთიერი? გაუგებარია, მაგალითად, არის თუ არა „საგანი“: ვაჟკაცობა, მგლობა, ყოფნა, 

ალილოობა, შიში, ყოყმანი (ეს უფრო მოქმედებაა), აღგზნება (ესეც), აღგზნებულობა (ეს 

უფრო მდგომარეობაა), დაღლილობა (ესეც), არეულობა (ესეც), სიწითლე (ეს უფრო 

თვისებაა ან მდგომარეობა), სიმაღლე (ესეც), არაგულწრფელობა (ესეც) და სხვა მრავალი. 

თუკი ეს ყოველივე – საგნებია, მაშინ ყველაფერი „საგანი“ ყოფილა და ამ ცნებას საზრისი 

ეკარგება. მაშინ გაუგებარია, რატომ არაა „საგანი“, მაგალითად: ერთი, ორი, მეხუთედი, 

მაღალი, დაღლილი, წითელი, ბუთხუზა და სხვა. 

სინამდვილეში „არსებითი სახელი“ – ვერაფრით ვერ განისაზღვრება სემანტიკურად, 

რადგან ჯერ უნდა ვიცოდეთ, რა არის „სახელი“ – ეს კი უეჭველად მორფოლოგიური 
ცნებაა, ცნების არსებითი ნიშანთვისება სემანტიკის მიღმაა და ამიტომაც, ბუნებრივია, 

ყოველთვის წინააღმდეგობაში აღმოვჩნდებით, როცა სემანტიკურად შევეცდებით ამ ცნების 

განსაზღვრებას! 

სინამდვილეში სიტყვის სახელობა დამოკიდებულია არა სიტყვის მნიშვნელობაზე, არამედ 

მის გრამატიკულ, კერძოდ, მორფოლოგიურ ფორმაზე,
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3. რუსული და ევროპული ენები ერთმანეთისაგან ასხვავებს საწყისის (მასდარის) 

„სახელურ“ და „ზმნურ“ ფორმებს, ქართული – ვერა: 

რუსული: M0IIIIC M0Iს (ი 69) 

ინგლისური: 10 §იდ §1ილ!იC (ფიიფ) 

ქსრთული: მღერა მღერა (სიმღერა) 

და კიდევაც გაუგებარია, რას მივაკუთვნოთ: მღერა, სიმღერა (ეს – არსებითი სახე- 

ლიაო |8:37), რბენა, სირბილი, ხტომა, გადახტომა, ახტომა.. შემდეგ: ასახტომი, 

ამხტომი, მხტომელი... ღა თუკი ესენი არაა სახელები, მაშინ: სახტომი, სახტუნაო, 

საწერი, ნაწერი, წერილი?.. განა შეიძლება, რომ ნაწერი, წერილი და მატარებელი 

არ იყოს არსებითი სახელი? ანდა, მაშინ რა ვუყოთ სხვა მიმღეობებს მასწავლებელი, 

მრეცხელი და სხვა, რომლებიც თითქოს არ განეკუთვნებაო არსებით სახელებს?! (8:371. 

სასკოლო გრამატიკაში მასდარები სახელებს არ განეკუთვნება. მაგრამ სახელიდან –ობა 

ბოლოსართით წარმოებული სიტყვები ხომ ნამდვილად და უეჭველად სახელებია, 
მაგალითად, ვაჟკაცობა (8:37) მაგრამ ისინიც რომ შესაბამისი ზმნების მასდარებია? 

მართლაც: ბურთაობასბურთაობს, დიდობასდიდობს, კაცობასკაცობს, 

ვაჟკაცობაჯსვაჟკაცობს. წინააღმდეგობა აშკარაა. 

არნ. ჩიქობავას თანახმად, ქართულ ენაში არ არსებობს ზმნის საწყისი, ამიტომ უმჯო- 

ბესია ტერმინი “მასდარი”. მასდარი უფრო ახლოსაა არა ზმნურ ინფინიტივთან (MC6Xხ, 

§1იფწიფ), არამედ სახელურ ფორმასთან (9ICMM0, (0 §I96); ყველა შემთხვევაში, გარკვევით 

და ერთმნიშენელოვნად, მასდარიცა და მიმღეობაც – სახელებია: მასდარი არის ნაზმნარი 

არსებითი სახელი, მიმღეობა – ნაზმნარი ზედსართავი სახელი (|6:012,074-0771- 

და საზოგადოდ: მიმღეობა – წმინდად მორფოლოგიური ცნებაა და ამიტომ სრულიად 

დამოუკიდებელი” (არა გამომრიცხავია) „არსებითი სახელისაგან“ – რომელიც არა 

მორფოლოგიური, არამედ ,,შინაარსის მიხედვით“ (8:37) განზოგადებული ცნებაა. 

4. ახლა წარმოვიდგინოთ, რომ ჩვეულებრივი არსებითი სახელი მორფოლოგიურად გართუ- 

ლებულ ფორმაშია, მაგალითად: უკაცობაშიც, ნახერხისკენვე.. რა გავუხერხოთ ამგვარ 

სიტყვებს (გინდ. პედაგოგიკურ-მეთოდიკურად და გინდ მეცნიერულად, სულერთია)? საქმე. ისაა, 
რომ მორფოლოგია იწყება „მეტყველების ნაწილებით“, სხვა რამ ჯერ არაა შემოლებული, 

ამიტომ არც. სიტყვის მორფოლოგიური ანალიზის უფლება (მოსწავლის შემთხვევაში – (ცოდნა) 
გვაქვს. როგორც ითქვა ზემორე, მეცნიერებაში ,,შეკრული წრეები“ დაუშვებელია! 

შემდეგ, ჩამოთვლილი სიტყვები რაღაც აზრით, „არსებითი სახელები აღმოჩნდება. 

მაგრამ მაშინ გაუგებარია, არის თუ არა, ანდა რატომ არაა არსებითი სახელები მათთან 

ფორმითაც და შინაარსითაც სულ ახლოს მყოფი სხვა სიტყვები: გააუკაცრიელა, უკაც- 

რიელი, გადანახერხწი, გადასახერხი.. ანდა, თუკი გადახერხვა დღა გადახერხილთან – 

არსებითი სახელებია, მაშინ რატომ არაა არსებითი სახელი გადავხერხოთ? 

გადაზერხვა-ც ხომ მოქმედებას აღნიშნავს, მაგრამ მაინც არსებითი სახელია! 

ერთი საინტერესო წინააღმდეგობაც ჩნდება. მაშ, მოქმედებისა ან მდგომარეობის აღმნიშ- 

ვნელი სიტყვები ზმნებია? თვითონ სიტყვები მოქმედება და მდგომარეობა – რას აღნიშ-
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ნავს? შესაბამისად, მოქმედებასა და მდგომარეობას! ესე იგი, ზმნები ყოფილა? ,მოქმე- 

დება“ სიტყვაზე უფრო მეტად სხვა რომელი სიტყვა შეიძლება აღნიშნავდეს მოქმედებას?! 
საბოლოოდ, მორფოლოგიური კლასიფიკაცია იმდენად წინააღმდეგობრივია და აბდაუბდა, 

რომ თვით გრამატიკის ახალი სახელმძღვანელოს მხოლოდ ერთ გვერდზე 4 ლოგიკური 

შეცდომაა (14:84: 1) ,სულიერი ეწოდება ყველა ცოცხალ არსებას“ – მაშინ როდესაც 

მცენრე ცოცხალია, მაგრამ არას სულიერი, რასაც თავად ავტორიც აღნიშნავს 

მასწავლებლის მეთოდ-სახელმძღვანელოში (15:88-89) და საკუთარ თავს ეწინააღმდეგება; 

2) სულიერთა ჩამოთელის შემდეგ ავტორი წერს: „კიდევ რამდენიმე ასეთი ჯგუფი 

გამოიყოფა“, რამდენიმე აბზაცის ქვემოთ კი ჩამოთელილია ცალკე ჯგუფად "კრებითი 

სახელები": ხალხი, ჯარი, ნახირი, ფარა, ჯოგი, გუნდი, ოჯახი.. ხოლო სულიერთა 

მაგალითებში არ ყოფილა დასახელებული არცერთი კრებითი სახელი. ამიტომ წამკითხველს 

ისეთი შთაბეჭდილება რჩება, რომ ცალკე ჯგუფად ჩამოთვლილი კრებითი სახელები არ 

განეკუთვნება სულიერებს. 

შემდეგ, გაურკვეველი რჩება, არის თუ არა სულიერთა სახელები, მაგალითად: თვალი 

(არა ამოგლეჯილი, არამედ ცოცხალი ადამიანისა – ჩემი თვალი), ტანი, ტვინი, 

მიხვედრა, გონება, გრძნობა, სიხარული, სუნთქვა, სული (I), სიცოცხლე, 

ცოცხალი და მისთანანი. ყველა ამ მაგალითის გარკვევა, ისევე როგორც მცენარეთა 

საკითხის გარკვევა, ყოვლად აუცილებელია, რადგან სწორედ ესენია ცნების მოცულობის 

კიდურა დადებითი და მახლობელი უარყოფითი მაგალითები |§ 101. 

3) „საკუთარი ჰქვია ისეთ არსებით სახელს რომელიც მხოლოდ ერთ საგანს 

ეკუთვნის, მაგალითად: პაატა, ნინო, თბილისი, ენგური...“ განა პაატა ან ნინო ,, მხოლოდ 

ერთ საგანს ეკუთვნის“? საქართველოში ათასობითაა ნინო. გარდა ამისა, საქართველოში 

რამდენიმეა სოფელი მუხიანი და სხვა. 

4) მეორე მხრივ, იმავე გვერდზე ავტორი მიიჩნევს, რომ „მზე“ - საზოგადო სახელია. 

მაგრამ – განსხვავებით სახელებისაგან ნინო და მუხიანი – სახელი „მზე“ სწორედ რომ 

„მხოლოდ ერთ "საგანს ეკუთვნის“. მაშ რატომაა იგი საზოგადო? მთვარე? მარსი ან 

ვენერა (ვგულისხმობთ, ცხადია, ციურ სხეულებს – და არა ადამიანის საკუთარ 

სახელებს)? ორიონი? ირმის ნანტომი? ღრიანკალი? ყოველი მათგანი „მხოლოდ ერთ 

საგანს ეკუთვნის“ და რატომ არაა საკუთარი სახელი? 

ავტორი არც მასწავლებლის მეთოდ-სახელმძღვანელოში არკვევს ამ საკითხებს, რომ- 

ლებიც ბავშვის დონეზეც კი გაუგებარია და წინააღმდეგობრივი. საზოგადოდაც, თუკი სა- 

კუთარი სახელები მხოლოდ გეოგრაფიული სახელწოდებებითა და ადამიანთა სახელ- 

გვარებით შემოიფარგლება (8:38), მაშინ რა ვუყოთ შინაურ ცხოველთა საკუთარ სახელებს 

(ყურშა, მურია, ლაქუცა, ბომბორა, თვირთვილა), გემებისა თუ შენობების საკუთარ 

სახელებს (ავრორა, ბიგლი, კრემლი, პართენონი) და სხვა მისთანას? 

აშკარაა, რომ ტრადიციული მორფოლოგია ყოველმხრივ ჩიხშია მოქცეული. 

მორფოლოგიური ცნების განსაზღვრების დამყარება სიტყვის მნიშვნელობაზე ყოვლად 
გაუმართლებელია პედაგოგიკურ-მეთოდიკური თვალსაზრისითაც. მორფოლოგიის ტრადიცი-
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ული აგების მთავარი საყრდენი არის შეკითხვების დასმის ხერსი. § 10-ში ითქვა, რომ 

ეს ხერხი არ ამართლებს, რადგან ბავშვს ძლიერ უძნელებს იმას, რაც მისთვის ისედაც 

ყველაზე ძნელია გრამატიკაში. სიტყვის შინაარსისაგან გაწყენეა და გრამატიკული 

ფორმის გაცნობიერებ. გრამატიკის სწავლებს ერთერთი ოუმთავარესი “სიძნელეა 

შინაარსისაგან განყენების სიძნელე. თუკი ჩვენ თვითონ ვასწავლით ბავშვს, რომ შინაარსს 

დაეყრდნოს, მაშინ ის ვეღარასოდეს დააღწევს თავს შინაარსის დონეს (რაც ისედაც ძალიან 

ძნელია) და ესე იგი, ვეღარასოდეს ამაღლდება ნამდვილ გრამატიკულ ცნებამდე. ეს კი 

მეცნიერული გრამატიკის თუნდაც უადვილეს საწყისებზე საბოლოო უარის თქმაა! 

შეკითხვების დასმის ხერხით მორფოლოგიის დაწყება სხვა თვალსაზრისითაც არ 

ვარგა. საქმე ისაა, რომ ხშირად შეკითხვის დასმა უბრალოდ ძალიან ძნელია და ბავშვს 

ურჩევნია, პირდაპირ გაარკვიოს სიტყვის რაობა, ვიდრე ამ სიტყვას შეკითხვა შეურჩიოს. 

მართლაც, გაუგებარია, მორფოლოგიაში ჯერ კიდევ გაუწაფავმა მოსწავლემ როგორ 
მოახერხოს შეკითხვის დასმა შემდეგი სიტყვებისათვის: ჯოხებით, არავის, უმისოდაც, 

რომელი, როგორი, მერამდენე, სახლშიც, სახლშია, ვარ, იყო, ეწერა, ეწყო, 

გბვეშენებინო, მოგირბენინებით, გაზრდილი გასაზრდელი და სხვა. ეს 

მორფოლოგიის დასაწყისში არცერთ მოსწავლეს არ ძალუძს. ესე იგი, მეთოდიკა ფარულად 

გულისხმობს რომ გამორიცხული უნდა იყოს უმრავლესი ნაცვალსახელი, მიმღეობა, 

სტატიკური ზმნები და სხვა, თანაც, დარჩენილი ყველა სახელიცა და ყეელა ზმნაც 

წინასწარვე უნდა იყოს „უჯრებში განლაგებული“, ანუ დაყვანილი შესაბამის ლექსიკურ 

ერთეულზე: სახელი – მხოლობითი რიცხვის სახელობით ბრუნვაზე (ჩამოცილებული 

თანდებულ-სავრცობ-ნაწილაკები), ასევე ზმნა – მე-3 პირის მხოლობითი რიცხვის აწმყოზე. 

მაგრამ მოსწავლეს ეს თვითონ არ ძალუძს, რადგან ჯერ არ იცის მორფოლოგია (მრავალი 

მოსწავლე უბრალო „დაწერე“ %მნასაც კი ვერ უსვამს საჭირო შეკითხვას, შეკითხვები 

ჰგონია „რა დაწერე?“, „რატომ?“, ,ვინ?“, „რა უნდა დაწეროს?“, „რა უნდა დაწერო?“ და 

სხვა). ესე იგი, ამგვარად ნასწავლი ბავშვის ცოდნა ვერაფრით ამაღლდება ნამდვილ 

მორფოლოგიურ ცნებამდე. (ცნების ნამდვილი ფლობის შესახებ იხ. § 10), მის ცოდნას 

იმთავითვე მისჯილი ექნება უკიდურესი შეზღუდულობა და სქოლასტიკურობა. 

შეკითხვების დასმის ხერხი გამოსადეგია მხოლოდ მორფოლოგიის ბოლოს, როცა მოს- 

წავლეს თავად შეეძლება ყოველგვარი სახელისა თუ ჭზმნისათვის სართების ჩამოცილება, 

ფუძის მოძებნა და დაყვანა შესაბამის ლექსიკურ ერთეულზე. ამის შემდეგ შეკითხვების დას- 

მის საშუალებით განისაზღვრვბა და მოსწავლეც გაიგებს, თუ რომელ ძირითად ჯგუფებად 

იყოფა სახელები: არსებითები, ზედსართავები და რიცხვითები (ნაცვალსახელები სულ ცალ- 

კეა, რადგან ნაცვალსახელი – სინტაქსურად განსაზღვრული ცნებაა). ასევე გაირკვევა, თუ 

რომელ ამ ჯგუფს განეკუთვნება ესა თუ ის სახელი. მაგრამ, ასეა თუ ისე, ამ დროისათვის 

მოსწაგლემ სასკოლო მორფოლოგიის ძირითადი ნაწილი უკვე კარგად “უნდა იცოდეს, 

შეკითხვების დასმის ხერხისგან დამოუკიდებლად და ამ ხერხზე დაუმყარებლად! 

მაშასადამე ლოგიკურად-მეთოდოლოგიურადაც და პედაგოგიკურ-მეთოდიკურადაც ჯერ 

უნდა იყოს სიტყვის მორფოლოგიური ანალიზი (მორფემებად დაშლა), და მხოლოდ ამის



„მშვ- 

შემდეგ შეიძლება განისაზღვროს სახელი თუ ზმნა (ოღონდ, სიტყვასს წინასწარ 

ჩამოვაცილებთ ზედმეტ სართებს). თანაც, უნდა განისაზღვროს მორფოლოგიურად: სახელი 

– ესაა ბრუნებადი სიტყვა ზმნა – ესაა უღლებადი სიტყვა სრულიად 

დამოუკიდებლად მათი მნიშენელობისაგანი ზუსტ და სრულ განსაზღვრებას რამდენიმე 

დანამატი, დაზუსტება სჭირდება, მაგრამ ძირითადი აზრი უკვე გამოკვეთილია. თანაც, 

გამოკვეთილია ნათლად და მკაფიოდ: განსაზღვრებანი მეცნიერულ-ლოგიკურადაც უნაკლოა 

და ბავშვისთვისაც ადვილად გასაგები და მოსახმარია! 

სწორედ ცნებები „სახელი“ და „სმნა“ არის მთავარი და ძალიან მნიშვნელოვანი. ჯერ 

უნდა განისაზღვროს ზოგადად სახელი (ესაა მთავარი), და მხოლოდ ამის შემდეგ 

შეიძლება ამ ცნების დაყოფა უფრო კერძო ცნებებად: არსებითი სახელი, ზედსართავი 

სახელი, რიცხვითი სახელი (ხოლო ნაცვალსახელი – ცალკეა, რადგან იგი 

სინტაქსურად განისაზღვრება!). 

მორფოლოგიის პირიქით აგებისას კი ვერც ეს სამი (ოთხი) ცნება განისაზღვრება 

წესიერად და ამიტომ, მათზე დამყარებით, ზოგადი და უმნიშენელოვანესი ცნებაც 

„სახელი“ განუსაზღვრელი რჩება. 

„სახელი“ კი არ უნდა დაემყაროს „არსებით სახელს“, „ზედსართავს“, „რიცხვითსა“ 

და ,ნაცვალსახელს“ (ვითარც მათი გამაერთიანებელი) – არამედ პირიქით: ეს ოთხი უნდა 

დაემყაროს ზოგად „სახელს“ – ვითარც მისი კერძო შემთხვევები. ამის მთავარი მიზეზი 

ისაა, რომ მკაფიო და გასაგებ განსაზღვრებას ექვემდებარება -სწორედ ცნება „სახელი“ – და 

არა ის ოთხი. ხოლო ცნება „სახელი“ უნდა დაემყაროს წინასწარ მორფოლოგიურ ანალიზს. 

„მეტყველების ნაწილებით“ მორფოლოგია კი არ უნდა ღაიწყოს, არამედ უნდა 

დამთავრდეს – თანაც, ეს უკვე სემანტიკა-ლექსიკოლოგიაში გადასვლა იქნება (და ის ათი 

ჯგუფიც ძალიან არასაკმარისი აღმოჩნდება..). ტრადიციული მორფოლოგია აგებულია 

უკუღმა, თანაც ძალიან ცუდად აღწერილ (და არა განსაზღვრულ) „ცნებებს“ ემყარება. 

საუბედუროდ, ამგვარ ვითარებას თითქმის „ყოველ ფეხის ნაბიჯზე“ შევეჯახებით. 

აღვწეროთ კიდევ ერთი მცირე მაგალითი – გრამატიკის სახელმძღვანელოს ნებისმიერად 

გადაშლილ ადგილას რომ მოგვხვდა თვალში I12: V, #9): „თუ ზმნიზედა ვითარებითი 

ბრუნვის ფორმით არის წარმოდგენილი, ბოლოში დ უნდა წარმოვთქვათ და ვწეროთ: 

კარგად, თეთრად, მშვიდად... თ უნდა (რატომ, საიდან ეს „უნდა“? – %.ვ.) 

წარმოვთქვათ და ვწეროთ შემდეგი ზმნიზედების ბოლოს: წინათ, გარეთ, ზემოთ, 

ქვემოთ, ქვევით, შიგნით, ზევით, უნებლიეთ, ალბათ.“ 

1) აქ, არსებითად, არაფერ შუაშია ზმნიზედობა. საქმე ისაა, რომ ეს ცნება ვერაფერს 

ვერც ხსნის და ვერც ამარტივებს, პირიქით, საკითხი უფრო იტვირთება და ბუნდოვანდება. 

მართლაც: ალბათ – არის ზმნიზედა, მაგრამ მას აქვს თ; ხოლო, მაგალითად, კაცად – 

არ არის ზმნიზედა, მაგრამ ზუსტად ისევე აქვს დ, როგორც ზმნიზედას კარგად თუ ავად. 

ისედაც, ზმნიზედა – თავისთავად ძალიან რთული და გაუგებარი ცნებაა, მასზე 

მართლწერის წესის დამყარება არ ეგების. 

2) არაა არსებითი არც ვითარებითი ბრუნვა. მაგალითად: სად, ოღონდ – არაა ვი-



-ზ4- 

თარებით ბრუნვაში, მაგრამ ორივეს აქვს დ (და ხშირად ეშლებათ – წერენ „სათ“, 

„ოღონთ“); ხოლო, მაგალითად, უნებლიეთ ისევეა ვითარებითის ფორმა, როგორც 

უნებურად, მაგრამ, რატომღაც, აქვს თ. ასევე, წინათ – ისევე იყო ვითარებითი ბრუნვის 

ფორმა, როგორც, მაგალითად, ძველად ან უცბად, მაგრამ აქვს თ. რატომ? 

საქმე ისაა, რომ ადამიანს მართლწერის წესი სჭირდება მხოლოდ საეჭვო შემთხვევებში. 

ხოლო საეჭვო შემთხვევაში ადამიანმა. არ იცის, რა ქნას, როგორ გაარკვიოს, მაგალითად, 

სიტყვა წინათ ან უცბად – არის ,ვითარებითი ბრუნვის ფორმით“ თუ არ არის? 

3) უნდა თქმულიყო გარკვევით, რომ მოცემულია გამონაკლისთა ნუსხა: წინათ, ამ 

ნუსხას დაზეპირების მეტი ვერაფერი უშველის, რადგან ასეთია გამონაკლისთა წესი! ხოლო 

ხელოვნურად შეკოწიწებული წესებით საქმე მხოლოდ ფუჭდება და რთულდება... 
4) ეს ნუსხა უნდა ყოფილიყო სრული – აბა ისე მოსწავლე საიდანღა მიხვდეს, როგორ 

დაწეროს: უკეთ თუ უკედ? ეგრედ თუ ეგრეთ? აქეთ თუ აქედ? და სხვა. 
ჩვენ მოვახერხეთ, რომ სიტყვის ბოლოში დსთ ბგერების მართლწერის წესები ჩამოგვე- 

ყალიბებინა სრულად და თან მკაფიოდ, ადეილად გასაგებად. ამ წესებში ერთდროულად 

მოგაქციეთ ყველა სიტყვა: ფორმაუცვლელიც, სახელიც, ზმნაც, თანაც, მხოლობით და 

მრავლობით რიცხვშიც. ოთხი მარტივი წესით შეიძლება ყველა შემთხვევის ამოწურვა. 

წესი 1) ი ხმოვნის შემდეგ ყოველთვის იწერება თ: ფეხით, წაღით, ხმოვნით, წკი- 

რით, ლიცლიცით, გამეტებით, რტოებით, ზევით, შიგნით, მისდით, მობრძანდით... 

წესი 5) თუკი ეს საეჭვო ბგერა დსთ არის მრავლობითი რიცხვის ნიშანი, მაშინ იწე- 

რება თ. ვთქვათ, მივდივართ, ვაწყობთ, უშენებიათ, მოგიყვანათ, წერეთ, აკეთეთ, 

გამათავისუფლოთ, ხატოთ, ვმარგლავთ, ანთებთ, მათ, მაგათ, ამათ, იმათ, 

კაცთ=კაცთა, ხეთ=ხეთა, ასოთ=ასოთა, ქართველთ=ქართველთა, გულთ=გულთა... 

წესი 3) თ იწერება აგრეთვე გამონაკლის თორმეტიოდე სიტყვაში: ალბათ, წინათ, 

გარეთ, აქეთ, უკეთ, ასეთ, ისეთ, ეგრეთ, ზემოთ, ქვემოთ, უნებლიეთ, მიმართ. 

წესი 40 ყველა დანარჩენ შემთხვევაში იწერება დ. სად, რად, ავად, კარგად, 

მზად, კაცად, მხნედ, მწვანედ, სოკოდ, კუდ, უცბად, სწრაფად, მძიმედ, 

სამუდამოდ, უთუოდ, უნებურად, მეხუთედ, ახლად, ერთად, ძველად, მთლად, 

უფულოდ, უკაცრავად, ოღონდ.. მათ შორის: ხეებად, ქალაქებად და სხვა – ეს 

სიტყვები მრავლობითში კია, მაგრამ საეჭვო ასო არაა მრავლობითი რიცხვის ნიშანი! 

ამიტომ ეს სიტყვები არ ხედება მე-2 წესში, ესე იგი, უნდა იყოს -დ. 

ვერავითარ ლოგიკურ-მეთოდოლოგიურ კრიტიკას ვერ უძლებს ვერც სხვა „ცნებები“: 
საკუთარი სახელი აბსტრაქტული (კონკრეტული) არსებითი სახელი, მიმართვა, 

განცალკევებული თანდებული ზმნიზედა მართვა-მირთვა საშუალ-ვნებირთთი თუ 

საშუალ-მოქმედებითი გვარი, მსაზღვრელი, გარემოება, ქვემდებარე და სხვა მრავალი. 

ეს ყოველივე ექსპერიმენტულადაც დადასტურდა. ჩვენ შევადგინეთ 16 წინადადება, ღაწ“ 
ყებული სინტაქსურად უაღვილესებით და დამთავრებული – ძნელებით („შვილო, ხვალ 
თეატრში წახვალ?“, „სწრაფი სირბილი ამ ბავშვს არ შეუძლია.“, „ეს რა 

მესიზმრა!", „მოჭიდავე არაფერს არ შეუწუხებია.“, „აი ესაა ჩემი სახლი!“, „შენი



ტკბილი სიმღერით მე გული დამიამდება.“). საჭირო იყო ამ წინადადებებში მხოლოდ 

შემასმენლისა და ქვემდებარის მოძებნა და საეჭვო შემთხვევებში სათანადო დასაბუთება. ეს 

ვთხოვეთ 100 ადამიანს. მათ შორის იყო დაახლოებით: 50 უფროსკლასელი მოსწავლე 

(სხვადასხვა კლასებისა), 15 – სხვადასხვა საგნის არაფილოლოგი მასწავლებელი, 10 – 

ქართული ენის მასწავლებელი (შედარებით კარგი მასწავლებლები), და, რაც მთავარია, 20 

– მეცნიერებათა აკადემიის ენათმეცნიერების ინსტიტუტის მეცნიერ-თანამშრომლები. 

50 არაფილოლოგზე ლაპარაკიც არ ღირს, ისეთი უცოდინრობა გამომჟღავნდა. მაგრამ 

საქმე ისაა, რომ 30 პროფესიონალი ფილოლოგისა და, უფრო მეტიც, 20 ენათმეცნიერის 

პასუხებიც კი საკმაოდ განსხვავდებოდა ერთმანეთისაგან (უფრო მკვეთრად რომ ვთქვათ – 

ზოგი საკმაო ხარვეზებსა თუ სულაც შეცდომებს შეიცავდა)! 

ასე” თუ ისე, 30 პროფესიონალის ნაწერებიდან სულ რამდენიმე თუ ემთხვეოდა 

ერთმანეთს! და აღვილი წარმოსადგენია, რა მოხდებოდა, სრული სინტაქსური გარჩევა 

რომ მოგვეთხოვა! საოცარია, ასეთ ვითარებაში რა უფლება გვაქვს, რომ საწყალ ბავშვებს 

სკოლაში ნიშანს ვაკლებთ და მისაღებ გამოცდაზე ჩავჭრით?! 

ეს კიდევ ერთხელ თვალსაჩინოდ ამტკიცებს იმას, რომ გრამატიკულ ცნებათა საქმე ძა–- 

ლიან ცუდადაა. გრამატიკაში ამგვარი ვითარება დაუშვებელია. ეს არაა ლიტერატურა, 

სადაც სხვადასხვაგვარი შეხედულებანი შეიძლება არსებობდეს და უნდა არსებობდეს კიდეც. 

ლინგვისტიკა არის თეორიულ-ცნებითი მეცნიერება, სადაც. ყველაფერი ლოგიკურად უნდა 
იყოს აწყობილი. და სანამ ეს მეცნიერებაში ვერ მოზხერხებულა, დაუშვებელია ბავშვებისთვის 

სწავლება და ნიშნების წერა. რას ,ვასწავლით“ – რაც თავადაც არ გვესმის წესიერად?! 

44. მორფოლოგიის ჩვენეული აგება 

სამკარო არაა ერთი - იგი იმდენივე. რამდენია ეროვნული ენა. რადგან 

ყოველი ენა და კულტურა თავის საკჟთრივ სამყაროს ქმნის – ვ. ყონ ჰუმბოლდტი. 

- ჩემო პაწია საყვარელო თაგვეზო. რატომ ჟეყნით სხვის სარჩო 
სამადებელ თხილს?! – დაჟჟაჟხანა გოგონამ თავის ნრუნუნებს. 

მედიდერმ, გყჯებმა დიდრონი მთეზისენ გასნის გულისნადილის 

აღსასრულებლად. 

ზენეს საქორნიო სამზადისს შეუდგა. საცმები ყეყხლისფრად 

პელვარეზულიყვნენ და თითქოს დაწვას უქადიდნენ ჰაცარა, უმნეო იეზს. 

ლოზიოს კოგობი ჯერიაში იდგა და გემრიელ სადილს ჰჭირდებოდა 

უთგისცომო ოზლებს. 

სანყალი პირშემურული მათხოვრები ამოჩემებულ ლოდზე დასხდნენ და 
ნანყალობევის განანილებჯ დაიწყეს. – ანა, IV კლ. 

მორფოლოგიის ტრადიციული აგება მცდარია როგორც მეცნიერული (|§ 13), ისე პედაგო– 

გიკური თვალსაზრისით |§ 101. 

ფონეტიკა შეისწავლის სიტყვის აგებულებას ბგერებით და ფონეტიკური, ბგერითი პრო- 

ცესების კანონზომიერებებს. ასევე, მორფოლოგია შეისწავლის სიტყეის აგებულებას მორფე- 

მებით დღა მორფოლოგიური პროცესების კანონზომიერებებს. მთავარია სიტყვის მორფოლოგი- 

ური ფორმის ცვლა (ფორმაუცვლელი სიტყვები არც ექვემდებარება მორფოლოგიას, ხოლო,
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მაგალითად, ჩინურს თითქმის არცა აქვს მორფოლოგია). ქართულ ენაში მორფოლოგია 

შეისწავლის სიტყეების ორ ძირითად ჯგუფს სახელებსა და ზმნებს ისინი 

ფორმაცვალებადებია. 
ფორმის მთავარი და პირველადი (ცვალება – ესაა მხოლობით-მრავლობითი რიცხვი (და 

გასწავლით კიდევაც მას დაწყებით კლასებში, თანაც, ერთდროულად სახელებისა და ზმნე- 

ბისთვის), შემდეგი ძირითადი ფორმისცვალება არის ან ბრუნება, ან უღლება. სწორედ ეს 

განასხვავებს ერთმანეთისაგან ფორმაცვალებადი სიტყვების ორ მთავარ ჯგუფს – სახელებსა 

და ზმნებს. სახელი – ესაა ისეთი სიტყვა, რომლიც იბრუნება; ხოლო ზმნა – რომელიც 

იუღლება (საჭიროა მცირეოდენი წვრილმანი დაზუსტებანი; ამასთან, ტრადიციული ტერმინი 

“სახელი” არ ვარგა, მცდარ ასოციაციებს აღძრავს, მაგრამ მისი შეცვლა გაძნელდება). 

გითარება ი2ი-–-– 3.” .--- -. წ. ი ბავე იი“' : 
საჩინ : 

შლილი. ე ფორმასვალებადები - ფრრმაუხვლელები 
ჩანს ანაქვსზე: ' 

' მხ/7/ლ/ჟბიი)-მრაქლიობითი 

!”რრიიხმის მისქდმით 

ქართული ენ“ 6: ფორვის ცელა 
მორფოლოგიურად ! სახელები სმნები 
მძლავრი აგლუტი- ! ბრუნება უღლება 
ნაციური ენაა (მორფოლოგიური ფლექსია მეორეულია და ისეც უმნიშვნელოა; თუმცა, ქარ- 

თული ენა ფლექსიასაც უხვად «იყენებს, ოღონდ, სულ სხვა რამისთვის – სემანტიკურ განშ- 

ტოებათა საწარმოებლად – ეს სულ სხვა საკითხია (46)(47)). მორფოლოგია კარგად გვიჩ- 
ვენებს ქართული აგლუტინაციის მთავარ კანონზომიერებას: რაც უფრო ძირეული და პირ- 

ველადია ბოლოსართი, მით უფრო ახლოსაა იგი ძირთან. მართლაც, განვიხილოთ 

სახელის აგებულების ზოგადი ნიმუშ--ანაქვსი: 

  ი. 

სა- „კაც-ე-ებ-ის-თვის -ა-ც-ო 

ს'-–––”“ა ნაწილაკები! 
საჭრსობი... : 

მაწარმოებელი ძირი მაწარმოებელი რიცსხეის ბრუნეის თანდებული : 
თაქსართი ბოლოსართი ნიშანი ნნშანი   
  

ყველაზე მთავარია მაწარმოებელი სართები. მართლაც, ისინი ძირთან კიდეც შეზრდილია, 

რითაც წარმოიქმნა ახალი ფუძე (ამ მაგალითში საკაცე-), ახალი ლექსიკური ერთეული. 

შემდეგია რიცხვის ბოლოსართი, რადგან რიცხვის მიხედვით ფორმის ცვლა უფრო პირვე- 

ლადია და ყოვლისმომცველი, ვიდრე ბრუნება (მოიცავს ზმნებსაც). შემდეგია უკვე ბრუნვის 

ნიშანი, რადგან საკუთრივ საზელისთვის ძირითადია, განმსაზღვრელია სწორედ ბრუნება. 

ასევე განვიხილოთ ზმნის აგებულების ზოგადი ნიმუშ-ანაქვსი: 

ზმნისწინ. <6 3. 1 გმნური ზმნეშრი რისხშის ნაწილაჰი 

ნიშანი თაჭსართი ბოლოსართი ნიშანი
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«მნური თავსათ-ბოლოსართები – მაწარმოებლებია, რადგან ახალ  ფუმეებს, ახალ ლექსიკურ ერთეულებს აწარმოებს: 
(მოსწყვეტს –> (მოსაწყვეტს –> (მოს)აწყვეტინებს 

ამიტომ ისინი ყეელაზე ახლოსაა ძირთან. შემდეგაა რიცხვის ნიშანი, შემდეგ – უღლების 

ნიშანი (ანუ პირის ნიშანი). ამასთან, ზმნასა და სახელს ერთმანეთის მსგა>ვსად აქვს 

მაწარმოებელი სართები და რიცხვის ნიშნები; ხოლო ზმნისთვის უღლების (პირის) ნიშანი 

შეესაბამება სახელისათვის ბრუნვის ნიშანს; ზმნისთვის ზმნისწინი შეესაბამება 
სახელისათვის თანდებულს (განსხვავებები. სახელს უფრო მეტი ბოლოსართი შეიძლება 

ჰქონდეს; ზმნისთვის ზმნისწინი ახალ ლექსიკურ ერთეულს ქმნის, ხოლო სახელისათვის 

თანდებული – არა). 

ამ ზოგადი, „მაღალი გადასახედიდან“ გაცილებით უკეთ და მკაფიოდ ჩანს საკითხის 

არსება, მთავარი კანონზომიერებანი როგორც მეცნიერულად, ისე მეთოდიკურად მცდარია 

„ნაწილ-ნაწილა“ მიდგომა: როცა, მაგალითად, რიგ-რიგობით განისაზღვრება (სკოლაში – 

ისწავლება) ბრუნება არსებითი სახელებისა, ბრუნება ზედსართავი სახელებისა და ასე 

შემდეგ; ამ დროს კი ბრუნება – ზოგადი ცნებაა და მისი ასე დაქუცმაცება ყველა მხრივ 

უარესია; ასევე, ცალკე განისაზღვრება (სკოლაში – ცალკე ისწავლება) სახელის ძირი და 

ცალკე – ზმნისა. თანაც, განისაზღვრება (ისწავლება) ისე, რომ არ ჩანს მთავარი, არ ჩანს 

ცნების არსება. რაც უფრო დაბლიდან ვიხედებით, მით უარესად ჩანს მთავარი ხაზები – 

რომლებიც გართულებულ წვრილმანებშია ჩაკარგული. არსებითად კი ძირის ცნება 

ერთიდაიგივეა სახელისა და ზმნისთვი;: ძირი – ესაა ის უდიდესი საერთო ნაწილი 

(ინვარიანტი), რომელიც არ იცვლება სიტყვის ფორმის ყველანაირი ცვლისას, მათ 

შორს ახალი ლექსიკური ერთეულების წარმოებისასაც (საჭიროაო მცირეოდენი 

დაზუსტებანი..). ხოლო ფუძე – ესაა ის უდიდესი საერთო ნაწილი (ანყარიანტი), 

რომელიც არ იცვლება სიტყვის ფორმის (არა ყველანაირი, არამედ) ამ ჯგუფისთვის 

მთავარი ცვლისას: სახელისთვის ესაა რიცხვის ცვლა და ბრუნება, ზმნისთვის – 

უღლება (რიცხვის ცვლის ჩათვლით). 

ძირი 

შწრმამმალებანი, -სასეშრ-ზმნური. ძწრები შI1რმაუმძლელე. სMმI9 სIIIIს 

სიტყვათწარმოება: ემთხვევა თვით სიტყვას 

+ მაწარმოებელი სართები 

+ მრავლობითის ნიშანი 

ბრუნება: უღლება: 

+ ბრუნვის ნიშანი + პირის ნიშანი 

+ დანარჩენი ბოლოსართები: + დანარჩენი სართები: 

| სახელის შეე ზმნს. შშძე 
: რიცხვის „ცვლა: | : 

:  სავრცობნი, თანდებულნი, ნაწილაკები ზმნისწინები და სხვა '



ასევე, მაგალითად, ძირის კუმშვა ზოგადი ცნებაა – "ერთიდაიგივეა სახელისა და 

ზმნისათვის: ძირის კუმშვა – ესაა ფონეტიკური მოვლენა, როდესაც სიტყვის ფორმის 

ცვლისას ძირიდან ხმოვანი იკარგება ან ვ თანხმოვნად სუსტდება. 

ამრიგად, მორფოლოგიის ძირითად ნაწილს ამ თანმიმდევრობით ავაგებთ: 

I. სიტყვის ფორმის ცელილებანი (არა ფონეტიკური) 

2. ცვლილებისას უდიდესი უცელელი ნაწილი – ძირი 

3. ძირის კუმშვა, ძირის დრეკა 

4. ძირის სხვა ფონეტიკური ცელილებანი (გამეორება) 

5. მორფემები: სიტყვის ძირი და სართები 

6. სიტყვის დაშლა მორფემებად 

7. მრავლობითი რიცხეის ნიშნები (გამეორება) 

8. მაწარმოებელი თავსართ-ბოლოსართები 

9. ბრუნება და სახელი 

10. სხვა სახელური ბოლოსართები: საერცობი, თანდებულები, ნაწილაკები 

11. ნაცვალსახელები და მათი ბრუნება 

12. უღლება და ზმნა, ზმნის პირიანობა 

131. სახელის ფუძე და ბრუნვის ნიშნები 

14. ზმნის უუძე და უღლების (პირის) ნიშნები 

15. სხეაღასხეა ზმნური თავსართ-ბოლოსართები 

16. სახელისა თუ შმნის ბოგადი აგებუელება 

(მორფემების ტრადიციული სწავლება ჩვენეულის სრულიად საპირისპიროა – იხ. (26: § 6). 

სწავლების თვალსაზრისით მთავარია: ჩვენეული აგებისას შესაძლებელი ხდება, რომ 

თავი დავაღწიოთ შინაარსეულ დონეს და გრამატიკულ ფორმამდე ავმაღლდეთ. ცნებების 

სწავლება ემყარება თვალსაჩინო, მაგრამ ფორმალურ ნიშანთვისებებს. ესენი ფორმალური 

ნიშანთვისებებია,ა ოღონდ ისეთები რომლებიც ჩანს სიტყვების ,,თვალსაჩინო“”“ დაშლით, 

ურთიერთშედარებით ან სხვა მოქმედებებით დაწერილ, თვალით ხილულ სიტყვებზე. 

სიტევა თუ წინადადება დაფაზე იწერება და თვალსაჩინოდ, სათანადო ნაწილებზე თითის 

დადებით თუ მათი თითით შემოხაზვით, დაიშლება – რათა მკაფიოდ გამოჩნდეს 

გრამატიკული აგებულება. ამის შედეგად მოსწავლე მკაფიო ცნებებს იაზრებს. 

ხოლო მთლიანად გრამატიკის ძირითადი დარგებს“ ლოგიკური თანმიმდევრობა და 

ერთმანეთზე დაფუძნების ძირითადი ანაქ>ვსი, ჩვენი აზრით, ასეთი უნდა იყოს: 

თეორიაში: შონებიჰა “> მორფოლობია -–-> სინბაქსი +–> სემანგიჰა 

'ჰრაქტიკა ში: ფორთეპია ურთოგრაშია პუნქგუაცია საილისაიკა· : 

ესე იგი, პირველადი უნდა იყოს ფონეტიკა, რომლისთვისაც არ შეიძლება არცერთი სხვა 

დარგის მონაცემთა გამოყენება. მორფოლოგიას უფლება აქვს, გამოიყენოს მხოლოდ ფონე- 

ტიკა (კუმშვა, კვეცა, ბგერათმონაცვლეობა, დაყრუება და სხვა) – მაგრამ არა სინტაქსი და 

არა სემანტიკა (რათა არ წარმოიქმნეს ლოგიკური „მანკიერი წრეები“ (§ 91). ასევე,



სინტაქსი უნდა დაემყაროს მორფოლოგიას. ხოლო სემანტიკა – ესაა ყველაზე რთული და 

ფაქიზი დარგი, რომელსაც სამივე წინა დარგის გამოყენების უფლება აქვს. 

45, ეოსწავლის შემოქმედებით უნართა განვითარება 

ეს საწყალი ლექსები გაპუდრული მუმიებივით 
ქრესცომათიის კუბოეზში ქჯთქათებს. – კ. მაიაკოეს, წებ 

ხშირად ძალიან ძნელი დასაჭერია ისეთი სიტყვ, რომ ზუსცად გამოხაცავდეს განჟ- 

დას. ასეთი სიტყვების ძიება ხშირად უნაყოფოდ მთავრდება, რამაჟ პოეცს საფუძველი 

მისჟა, ეთქვა»: -გასიტყვებული აზრი სიჟრუეჯ“ საგმარისი არაჯ ენა იჟოდე. რათა შენს 

განჟდებს შესაცკვისი სიცყვიერი გამოხაცელება მისჟ. ჯმისთვის რაღა/ მეცია საგირო, 

ურთგვარი შემოქმედების უნარი, რომელიყჟ შესაძლებლოზას მოგყემს. ამ ქიზანს მეც-6აა– 

ლები ნარმაცებით მიაღნიო. ზოგი უფრო მეცად არის ამ უნარით დაჯილდოებული, ის 

ხელოვანია, სიტყვიერი განსახიერების მხაცვგარია, მაგრამ „შემოქმედების ფცანჯა” არყ/ 

მისთვისაა უჟხო. – დ. უზნაძე. 

არ” ქარი ქრის, არჟ სუსხია. ბაღში ბებერი მარტოსული ხე დგას. ხოლო გვერდით 

ჰაცარა ყმანვილის დარგული ნერგია. პაცარა ნერგს ღამ–ღპმობით ეშინია. მაგრამ 

ბებერი ხე აჯჯვანს დაურნევს და ეცყვის: - ნანა, შვილო, ნანინჯო. 

გაზაფხულზე ფოთოლი მწვანეა, ჩვილის. რხაფხულში ყრმას, იზრდება, შემოდგომაზე 

მოხუყდება, ყვითლდეზ), გვდება, მინაზე იყრება და ნეშომპალა ხდება. 

ხარობს ჰპაცარჯ უმანვილის ნერგი ნეშომპალიან მინაზე – ანანო, III კლ. 

ენაშიცა და ლიტერატურაშიც შემოქმედებას ერთიდაიგივე მასალა აქვს – სიტყვები. 

ბავშვმა უნდა ისწავლოს „სიტყვებით ხატვა“. ესაა მხატვრული სიტყვიერების არსება. 
როგორც ითქვა §10-ში, გრამატიკის სწავლისას მთავარი დაბრკოლებაა ის, რომ ადამი– 

ანს უჭირს, მოსწყდეს შინაარსობრიე დონეს: სიტყვის მნიშვნელობასა თუ წინადადების ში- 

ნაარსს, ანუ – საზრისს. გამონათქვამის საზრისი იმდენად მნიშვნელოვანია ადამიანისათვის 

და იმდენად შთანთქავს მთელ მის ყურადღებას, რომ გონება სხვა რამეს (კერძოდ, 

გრამატიკულ ფორმას) ვეღარ ხედავს. ამიტომ შინაარსისაგან და საზრისისაგან გაწყენების 

გარეშე გრამატიკული ცნების ლოგიკური გააზრება შეუძლებელია (გარდა სემანტიკურ– 
ლექსიკოლოგიური ცნებებისა). ამრიგად, საზრისი ეღობება გრამატიკულ ფორმას. 

თურმე, დაახლოებით ამგვარი ვითარება ყოფილა ესთეტიკური განცდის მხრივაც. დ. უზ- 

ნაძის თანახმად, როცა ცნობიერება გამონათქვამის საზრისითაა დაკავებეული, იგი ვეღარ გა- 

ნიცდის გამონათქვამის ესთეტიკურ სილამაზეს (მით უმეტეს – ბავშვი, რომელსაც არ ძა–- 

ლუძს ერთდროულად ორი რამისთვის ყურადღების მიქცევა). ამრიგად, საზრისი ეღობება 

ესთეტიკურ განცდასაც. თუკი გვსურს, რომ ესთეტიკური მხარე ბავშვის ყურადღების არეში 

მოვაქციოთ, უნდა შევარჩიოთ ისეთი ტექსტი, რომელშიც შეძლებისამებრ შესუსტებულია 

საზრისი (მხატვრული ტექსტის შინაარსი) და გაძლიერებულია ესთეტიკური მუხტი; იგი 

თავდაპირველად ტექსტის რიტმსა და რითმაში იჩენს თავს (17:508-5091. 

საინტერესოა, რომ ფსიქოლოგია „წმინდა ხელოვნებისა“ და „ესთეტიზმის“ საწყისებამდე 

მისულა! 

ამრიგად, ესთეტიკური გრძნობის განვითარებისათვის აუცილებელი ყოფილა დროდადრო
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სიტყვების საზრისისაგან თავდაღწევა. ამის ერთერთი საშუალებაა პატარა ბავშვისათვის გა- 

უგებარი, მაგრამ ძლიერ რიტმულ-რითმიანი ლექსების წაკითხვა, მაგალითად, გალაკტიონის 

ლექსებისა და „ვეფხისტყაოსნის რთულშინაარსიანი ნაწყვეტებისა დაწყებით კლასებში. 

ჩვენი გამოცდილებით, ეს საშუალება არაა ქმედითი – ბავშვებს მალე სწყინდებათ გაუგება- 
რი ტექსტის მოსმენა და უარყოფითი გრძნობები ეუფლებათ, რაც ძალიან საეჭვოს ხდის 

ესთეტიკური განცდის შესაძლებლობას. თუმცა, ძალიან მოზომილად ამ საშუალების გამო- 

ყენება არ იქნებოდა ცუდი. ოღონდ ეს არავითარ შემთხვევაში არ უნდა იყოს ლექსების 

სწავლა. მასწავლებელი არც უნდა ეცადოს, რომ მოსწავლეებმა რამე გაიგონ – მათ მხო- 

ლოდ უნდა მოისმინონ. ლექსები თვითონ ბავშვებმა კი არ უნდა წაიკითხონ, არამედ მხო- 

ლოდ მასწავლებელმა უნდა წაუკითხოს მხატვრულად, გამოთქმით. ბავშვის წაკითხული 

რთული ლექსი არ ივარგებს – გაფუჭღება რიტმი და რითმა, დაიკარგება ის ესთეტიკური 

მუხტი, რომლის გულისთვისაც (და არა გასაგებად) იკითხება ლექსები. 

მხოლოდ ეს საშუალება ესთეტიკური გრძნობის განვითარებისთვის ძალიან არასაკმარი- 

სია. ჩვენი აზრით (და ჩვენს ზოგად საფუძვლებთან თანხმობით), მთავარი საშუალება – 

ესაა ბავშვის დამოუკიდებელი შემოქმედება. ოღონდ, ერთი პირობით – ეს უნდა იყოს 

თავისუფალი შემოქმედება და უნდა წახალისდეს „ესთეტიზმი“. ბავშვის დონეზე ესაა: 

სიტყვების თამაში, ბგერებს„ თამაში, სიტყვების უჩვეულო გამოყენება, უჩვეულო 

წინადადებები, უჩვეულო (ოღონდ გრამატიკულად კანონიერი) ფორმები და ჯექსტის 

საზრისის დარღვევა (ბავშვის დონეზე ეს უფრო ხშირად სახუმარო დარღვევებია). 

ჩვენი მცნებაა: ენაში ყველაფერი ზეჰირ მეტყველებას უნდა ეფუძნებოდეს. შემოქმედებით 

უნარჩვევათა განვითარებასაც მეტყველებით ვიწყებთ. L კლასში ძალიან დიდ დროს ვუთმობთ 

ამგვარ სავარჯიშოებს: წინადადების შედგენა ნაკლებადცნობილი სიტყვების გამოყენებით 

(ზეპირად), თანაც, მასწავლებელი შექებით წაახალისებს მოსწავლეებს, რათა სულ 
უფროდაუფრო საინტერესო, ლამაზი, უჩვეულო წინადადებანი შეადგინონ. ესაა ერთერთი 

ქვაკუთხედი ჩვენეული მეთოდიკისა, რომელსაც ემყარება არა მხოლოდ შემოქმედებით 

უნარჩვევათთა განვითარება, არამედ აგრეთვე მეტყველების ლექსიკის პრაქტიკული 

გრამატიკის, საზოგადოდ, ქართული ენის სწავლა. 

IL კლასიდან დაწყებული, ამგვარი სავარჯიშოები, თითქმის ყოველდღიურად, წერილობით 

სრულდება. ამასთან, მასწავლებელი მოსწაელეებს ურჩევს, რომ რამდენიმე სიტყეა 

გააერთიანონ ხოლმე ერთ წინადადებაში (და ასე შესადგენიც ნაკლები ექნებათ). ესეც 

შექებითა და სათანადო ნიშნებით წახალისდება. 

ასე იწყებს მოსწავლე სიტყვიერ შემოქმედებას, მართლაც, II კლასში (ზოგჯერ L 

კლასშივე) უკვე უხვად აღმოცენდება ხალასი მხატვრული სიტყვიერების ჯეჯილი. 
შემდეგ მასწავლებელი მოსწავლეებს ურჩევს: – თუკი შეძლებთ, თქვენი წინადადებები 

ერთმანეთზე გადააბით, რომ ერთი ამბავი შეიკრეს. ჯერ სულაც მხოლოდ ორი წინადადება 

გადააბით, ან სამი რამდენსაც შეძლებთ. აუცილებელი არაა, თუკი გაგიჭირდებათ, ნუ 

გადააბამთ, მაგრამ ვინც შეძლებს, ძალიან კარგი კი იქნება.., 

შემდეგ მასწავლებელი თემასაც აძლევს, მაგალითად: ადრიანი შემოდგომა, გვიანი
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შემოდგომა, მდინარე, წყლის ერთი წვეთის თავგადასავალი, ქარი, ნაფოტის თავგადასაგალი, 

კუს რა გადახდა, ღრუბელმა რა ნახა, ფრინველთა მოფრენა, ტყის დღესასწაული, ერთგული 

მეგობრები სამშობლოს მონატრება ფოთლები ტალღები ბებოს ოცნება ჯადოსნურ 

სამეფოში და სხვა (ყველა თემა უნდა იყოს ბავშვისთვის ბუნებრივი – და არა ნაძალადევ- 

მაღალფარდოვანი!). მაგრამ არ წყდება არც სრულიად თავისუფალ წინადადება-მოთხრობათა 

შედგენაც. 
მასწავლებელი საგანგებოდ გამოკვეთს და შეაქებს ხატოვანების პირველივე ჩანასახებს, 

ლამაზ თუ უჩვეულო შედარებებს, მეტაფორებს, ეპითეტებს, სიტყვის უჩვეულო ფორმებს 

(ყოველივე ამის მაგალითები მრავლადაა ჩვენ” მოსწავლეების პაწია ქმნილებებში, 

რომლებიც პარაგრაფების წინასართებად გვაქვს ჩასმული), აგრეთვე კარგ ლექსიკურ 

მიგნებებს (ნაკლებადცნობილი სიტყვის მოხდენილად ჩასმა წინადაღებაში)) გზადაგზა 

ფრთხილად ურჩევს, რომ ეს ასე ჯობდა (თუკი დარწმუნებულია; ისე კი, მხოლოდ იმის 

გამო, რომ ბავშვის უცნაური ქმნილება ეხამუშება, ნუ ჩაერევა), წახალისების შედეგად 

მხატვრული სიტყვა თანდათან ფრთებს გაშლის. 

ამგვარი მუშაობა საკონტროლო წერებზეც მუდმივად მიმდინარეობს (|§ 22, § 23). 

არ შეიძლება ბავშვის წარმოსახვის შეზღუდვა, პირიქით! ათამაშოს სიტყვები, 

გააჭენოს და გააფრინოს, ლაღად ქმნას. 

არ შეიძლება არავითარი ტერმინები და თეორიები, არავითარი პოეტიკა და 

ლიტმცოდნეობა. ამით შემოქმედებითი აღმაფრენა დაკნინდება და დაიტვიფრება. 

არ შეიძლება თუნდაც მაღალმხატვრულ ნაწარმოებთა ნაადრევად შემოტანა (გარდა 

ზემორე აღწერილი ვითარებისა). ბავშვს ნუ მივაჩვევთ სიყალბეს (რაც ხელოვნებისა და 

მეცნიერების, ყოველგვარი შემოქმედების მთავარი მტერია). გალაკტიოჩის ლექსს ბავშვი 
ვერც გონებით გაიაზრებს და ვერც გულით განიცღის, მხოლოდ ზერელედ და ფუტუროდ, 
ყალბად თუ იტყვის რასმე. ეს კი – ნამდვილი ხელოვნების სიკვდილია. 

ასევე, გრამატიკის სწავლებისასაც მთავარია ენობრივი გუმანი (§ 11), კვლევა და შემოქ- 

მედებითი მუშაობა. მასწავლებელმა არავითარ შემთხვევაში არ უნდა აღკვეთოს მოსწავლეთა 

უჩვეულო პასუხები, ოღონდ უნდა მოითხოვოს დასაბუთება. თუკი მოსწავლე გონივრულად 

დაასაბუთებს თავის მოულოდნელ პასუხს, ის შექების ღირსია – და არა გაკიცხვისა! ასევე, 

ყოველნაირად უნდა წახალისდეს გრამატიკული ამოცანის ამოხსნა განსხვავებული გზებით. 

მასწავლებლისთვის მთავარია, რომ მიეჩვიოს ორ რამეს: აცალოს მოსწავლეებს დამოუ–- 

კიდებელი ფიქრი, მსჯელობა, მუშაობა და წარმოსახვა და შეიკავოს გამზადებული პასუხები; 

საზოგადოდ, ძალიან ნუ იაქტიურებს, ნუ იბრწყინებს (არამედ მოსწავლეები აბრწყინოს!); 

ყოველ საკითხს მიუდგეს შემოქმედებითად და ასევე მოითხოვოს მოსწავლეებისგანაც. 

შემოქმედებას სწავლება არ სჭირდება. სჭირდება მხოლოდ სათანადო მასალის მიწოდება 

და წახალისება. და გზადაგზა, ძალიან ფრთხილად და მოზომილად, ტექნიკის დახვეწა. 

მთავარი მაინც წახალისებაა. 

მასწავლებელი თვითონაც გაოცებულია ხოლმე, ჩვენეული მეთოდიკით ისე ძალუმად ვი- 
თარდება ქართველი ბავშვების შემოქმედებითი ნიჭი, ისე უხვად გადმოჩქეფს ხალასი მხატე-
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რული შემოქმედება (ამ წიგნის პარაგრაფების წინასართებად გადმოჩქეფილი წყაროს მხო- 

ლოდ უმცირესი წვეთებია, პირადად ჩემი მოსწავლეებისა, ისიც მხოლოდ ყველაზე მოკლე- 

მოკლე ნაწყვეტები; მათი უმრავლესობა ჩვეულებრივი, რიგითი საშინაო დავალებებიდანაა). 

16. მუშაობა სიტყვებჭე 

სალიცერატურო ენა დიალექცებით საზრდოობს განსაკუთრებით ეს 

ლექსიკას ეხებ.. დიპლექცებთან კავშირი რომ განყდეს, სალიცერაცურო 

უნა მკვდარი, ხელოვნური ენა გამოვა – არნოლდ ჩიქობავა. 

გაყოჟხლებას და გამომზეურებას ელოდება მრავალი თავანაარა სიტყვ. და 

გამოთქმა, რომელიყ ქართული ენის ნმინდა ნულების სათავეებში: მეხვეწილი, 

როგორყჟ ძვირფასი და იშვიათი კალმახი. ეს სათვეებია ძველი ქართელი ენის 

შეგლები და ხალხური მეცყველება. – გიორგი შატბერაშვილი. 

უთადარიგო დიასახლისი ჩაქაფულს აჯეთებდა და ხაჯაფური გამოჟვიდა. 

ფხორა ბიჯი მთელ ეზოში თავს ინონებდა. მაგრამ უყუბ დიდი ბანჯგვლიანი 
ძაღლი გამოჩნდა და ფხორა ფეთიანივით გაიქყა სახლში. 

– ასე როგორ დავლაჩრდით?! – თქვა ჯარისააყმა და, ხმალამოღეზყლი, 

ბრძოლის ველისკენ გაემართა. 

სალი კლდიდან ბროლისნყლიანი ნაკადულები გადმოქუხს. აეთილმ, და 
თბილმა ღელეუმ ნყალმი გადაგდებული რავშვი ტალღებზე აცარა და ნაპირზე 
დასვა. იქ ანნლების “ბარდებში ანნლის სუნი ცრიალებდა. ბუჩქებში გველი 

ქასქასებდა. ცყეშძი შემზარავი სიჩყმე იყო. მარცო გრივჯინები ჯრიჯინებდნენ და 
ეს ჯრიჯინი სიჩყმეს უფრო შემზარავს ხდიდა. – ცირა, V კლ. 

გრამატიკის სასკოლო სახელმძღვანელოებს, ჩვეულებრივ, „ქართული ენა“ ჰქვია. ეს 

ენის და გრამატიკის გაიგივებს გულისხმობს, რაც მცდარია. მართლაც, სავსებით 

შესაძლებელია, რომ კაცმა საუკეთესოდ იცოდეს ენა, მაგრამ ოდნავადაც არ იცოდეს 

გრამატიკა (მაგალითად, ხალხური სიტყვიერების შემოქმედმა და ნიჭიერმა მთქმელმა); 

შეიძლება, პირიქით, კაცმა საუკეთესოდ იცოდეს გრამატიკა და ცუდად – ენა (მაგალითად, 
უცხოელმა ენათმეცნიერმა), ენის კარგი ცოდნა – ესაა აქტიური ფლობა ძალიან 

მრავალფეროვანი და მდიდარი კონკრეტული საუნჯისა: ცოცხალი ენის სიტყვებისა და 

გამოთქმებისა, ,,პრაქტიკული“ გაუაზრებელი „სინტაქსისა“ თუ ,,სემანტიკისა“, სიტყვების 

გადატანით და ხატოვან მნიშვნელობათა, მათი ელფრების გრძნობა დღა საზოგაოდ, ენის 

მფეთქავი ძარღვის “გრძნობა" (გუმანი – I(§ 11). ამ ყოველივეს გულისგული – ესაა 
სიტყვიერი საუნჯის ღრმა ცოდნა და ამასთან, მისი წვდომის მახვილი გუმანი. ხოლო 

გრამატიკა, – ესაა გარკვეული თეორიული ცოდნა ენაში მოქმედ კანონზომიერებათა, 

წესებისა და მათი გამონაკლისებისა. ცხადია, სასურველია როგორც ენის, ისე გრამატიკის 

კარგი ცოდნა, მაგრამ წამყვანი მაინც ენის სწავლა უნდა იყოს. 

მშობლიურ ენას გაცილებით მეტი შესწავლა სჭირდება, ვიდრე უცხო ენას. საქმე ისაა, 

რომ ჩვეულებრივი ადამიანისათვის (გარდა უცხო ენის სპეციალისტისა ან მისი განსაკუთ- 

რებული მოყვარულისა) უცხო ენის ცოდნის მიზანი ერთადერთია – ჭზაკომუნიკაციო, ანუ 

საურთიერთობო ამისთვის "საკმარისსა ყოველდღიური ენის აქტიურად ფლობა,
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მეტყველებისა და მოსმენის უნარჩვევები. მშობლიურ ენას კი გაცილებით მნიშვნელოვანი 
მიზანი აქვს – პიროვნების ცნობიერების განვითარება, გამღიდრება და დახვეწა (§ L, § 21. 
ამისთვის კი ენის ძალიან ღრმა ცოდნაა საჭირო. 

იაკობ გოგებაშვილმა კარგად იცოდა, რომ ქართული ენა და ქართული სული – 
განუყოფელია. მისეულ „დედაენას“ საქართველოს ყველა მხარის თითო სიმღერის ნოტებიც 

კი ახლავს – ქართულ სულთან ზიარება არასრული იქნებოდა სიმღერის განცდის გარეშე. 

იაკბ გოგებაშვილის ბრწყინვლე წიგნები მოსწავლის ცნობიერებაში სამყაროს 
ქართულენოვანი აგების მკვიდრ საფუძველს აყალიბებს (§ 3). 

ქართული ენა ის ენაა, რომელიც ისეთ ცნებებსაც კი ასიტყვებს, როგორიცაა “წვიმის 

შემდეგ ბალახ-ფოთლებზე შერჩენილი წყლის წვეთები ან ძათი წვეთა”; თანაც, ორი 
სხვადასხვა სიტყვით ჟვავი და ლეშხი. ორივე ულამაზესი სიტყვაა, თან თითქოს 

ჟღერადობით გვაგრძნობინებსო საკუთარ შინაარსს! 

§ 10-ში ყურადღება გავამახვილეთ ქართულ ენაში გრძნობათა მრავალფეროვან გასიტ- 

ყვებაზე. მაგალითად, გვაქვს მშვენიერი სიტყვა-ცნება შენატრება. სწორედ იგი უნდა ვიცო- 

დეთ და ვიხმაროთ – და არა უცხო ენებიდან უშნოდ გადმოღებული გამოთქმები: „თეთრი 

შურით მშურს შენი“ – რამდენად უფრო სხარტია, კოხტაა და ქართულია შეგნატრი! 

ასევე შევადაროთ: „კეთილი შური ჰქონდა ჩემს მიმართ“ და შემნატროდა... 

განვიხილოთ კიდევ ერთი გრძნობის გასიტყვება (ამგვარი სიტყეები სხვაც მრავალია). 

გაწბილება – როცა ადამიანი რაიმე კარგს მოელის, რაიმეს იმედი აქვს, მაგრამ იმედი 

გაუცრუვდება, „კოვზი ნაცარში ჩაუვარდება და ხახამშრალი დარჩება“. გაწბილება – ესაა 

მცირე იმედგაცრუება, უფრო ახლოსაა დაუკმაყკოფილებლობასთან (იმედგაცრუება უფრო 

მძიმე და ხანგრძლივი გრძნობაა, სასოწარკვეთილებასთან მიახლოებული). 

გაწბილება ფრიად საინტერესო სიტყვაა. მისი ძირია წბილ-, წბილა – ესაა 

მაღალღეროიანი ბალახი, რომელიც ძალიან უჯვარს ძრობას გაწბილებული იგივეა, რაც 

პირ შიჩალაგამოვლებული – მშიერ პროხასს რომ წბილას პირიდან გამოაცლიან 

(გაწბილების გათანაბრება შერცხვენასთან, რაც სახელმძღვანელოებსა და ლექსიკონებშიც 

შეიძლება შეგვზვდეს, მცდარია და თან ქართულ ენას უკარგავს მშვენიერ, ფრიად იშვიათ 
ცნებას, გრძნობის ფაქიზი ელფერის გამსიტყვებელ მარგალიტს). მაშ, ქართული ენა 

ასიტყვებს ოთხ, ერთმანეთში გარდამავალ გრძნობას: 

დაუკმაყოფილებლობა – გაწბილება – იმედგანრუება – სასოწარკმქეთილება (უსასრობა) 

უაღრესად საინტერესოა ისიც, რომ ქართულ ენაში გაწბილება ოთხი სხვადასხვა (!) 

გამონათქვამითაა გასიტყვებული: გაწბილება, კოვზის ნაცარში ჩავარდნა (ოღონდ, ეს 

უფრო მარცხს უახლოვდება), პირში ჩალის გამოვლება, ხახამშრალად დატოვება. 

სიტყვიერების, ფსიქოლოგიის, აზრისა და ხატოვანების საოცარი ნაჯვარია, ქართველის 

ნამდვილი განათლებისთვის საუკეთესო მასალა ერთდროულად რამდენ რამეს მოიცავს! დი- 

დებულია ქართული ენის სამყარო, მაგრამ ქართველი მას კი არ ეზიარება, არამედ სასწავ- 

ლებლებშიი – “ჰიპოთეტური ლიმიტირების ლოკალური პარიტეტული ექსპერტიხის 

პრიორიტეტულ სოციალურ-პოლიტიკურ დისტრიბუციონიზმს", ხოლო ქუჩასა თუ საზოგა-
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დოებაში – “შოუმენეჯერულ დიჯეი რეკლამის ტოპმოდელ ვაფშე საკაიფო იეს ლენდროველზე 
პოდიუმის ემპიჯი საღოლ ტო ბექიუუაიეს გნილოი როჟის პონტებს”. 

ერის გადაგვარება მისი სულიერი მოწობიდან, მისი გულისა და გონების დაცემიდან 

იწყეა – როცა გული ემონება ბრჭყვიალა, მყვირალა და ფუყე უცხოურ ზიზილ- 

პიპილოებსა და საკუთარ გაუმაძღარ ქვენა მუცელს, ხოლო გონება დადგენილ სიყალბეთა 

უაზრობაშია გახევებული და დაბრჯგუებული... 

მასწავლებელი ყოველთვის უნდა ესწრაფოდეს იმას, რომ მოსწავლეებს ნამდვილად 

ესმოდეთ ის, რასაც წარმოთქვამენ თუ წერენ. ამას მუდმივი შემოწმება სჭირდება. ძალიან 

ხშირად ბავშვს არ ესმის სულ უბრალო რამეც კი და, არსებითად, კაჭკაჭივით იმეორებს 

ყურმოკრულს, ან ძალიან ზერელედ მინახვედრს. მაგალითად, წინადადებაში „წმიდა ნინომ 

ქართლში ქრისტიანობა გაავრცელა“ – დაწყებითი კლასების მოსწავლეთა უმრაველსობა 

ვერ გაიგეს სიტყვების ნახევარს, მათი აბსტრაქტულობის გამო (თუკი სიტყვები 

საგანგებოდ არ დამუშავდა) (§ 101. კიდევ უფრო გაუგებარია წინადადება: „დასავლეთ სა- 
ქართველოს ეკონომიკური და პოლიტიკური მდგომარეობა პერიოდულად სტაბილიზაციას 

განიცდიდა“ – რომელსაც ბოლომდე ნათლად ვერც საშუალო მერვეკლასელი გაიაზრებს. ამ 

დროს კი ამაზე გაცილებით უარესი, უცხო ტერმინებით გადატვირთული წინადადებებითაა 

გაჟღენთილი სასკოლო სახელმძღვანელოები. სწორედ ესაა სქოლასტიკურობის ერთერთი 

გამოვლინება. ბავშვმა ნახევრადუაზროდ ან მთლადუაზროდ უნდა დაიზუთხოს ტექსტები, 

მერე გაკვეთილზე მოჰყვეს - ესე იგი, გაიხსენოს ცარიელი წინადადებები ლიტონი 
სიტყვები აღადგინოს, ფარატინა ტექსტი თხრობით ჩაარიხინოს – ისე, რომ შინაარსი არ 

ესმის! და, თანაც, ისე, რომ ერთი კვირის შემდეგ, შარშანდელი თოვლივით, კვალიც არ 

დარჩება ამ ფარატინა „ცოდნისაგან“, 

სკოლაშიცა და უმაღლესშიც მთელი „სწავლების“ უდიდესი ნაწილი სწორედ ამგვარია 

– სქოლასტიკური ფუჭსიტყვაობა. ეს უმძიმეს შედეგებს იწვევს, რომელთაგან უცოდინრობა 

შედარებით უწყინარია. გაცილებით უარესია ცნობიერების დამახინჯება, ნამდვილი საქმის 

კეთების უნარის გადაგვარება, აზროვნების გამრუდება და გაყალბება, და სიტყვის სრული 

გაყალბება და გაუფასურება... 

სიტყვების სწავლებასთან დაკავშირებით განსაკუთრებით მწვავედ იჩენს თავს ერთი 

ძირეული ზოგადმეთოდიკური საკითხი. საყოველთაოდ გავრცელებულია შეხედულება, რომ 

აზროვნების განვითარების მთავარი კანონზომიერებაა მარტივიდან – რთულისაკენ. ეს 

შეხედულება მცდარია. ბავშვის აზროვნების განვითარების (ონტოგენეზის) ფსიქოლოგია 

იმავეს გვიჩვენებს რასაც კაცობრიობის აზროვნების განვითარების (ფილოგენეზის) 

ფსიქოლოგია – რომელიც ენებსს განვითარებში გელინდება ცალკეული ბავშვის 

მეტყველება-აზროვნებაც იმავე მთავარ კანონზომიერებას ემორჩილება, რომელსაც მთელი 

ენის განვითარება. ეს კანონზომიერება: თვალსაჩინო-კონკრეტულიდან -- განყენებულ- 

აბსტრაქტულისაკენ. 

ენაში ცალკეულ სიტყვასს თავდაპირველად თვალსაჩინო-კონკრეტული მნიშვნელობა 

ჰქონდა, რომელიც შემდეგ თანდათან განზოგადდა-გაფართოვდა და ბოლოს აბსტრაქტული



მნიშვნელობა შეიძინა. აი, ამის სამი მაგალითი: 

დარღვევა (ღობისა, ნაქსოვისა, წნულისა, კედელ-გალავნისა..) –> დარღვევა (წესის) 
უნდილი 'უმწიფარი (ხილი)'-> უხდილი 'ბოლომდე გამოუმწვარი (თიხის მურჭელი)' 

–> უნდილი 'უმწიფარი (ადამიანი), ცუდბალღური, ინფანტილური' 
ლათინური სტიმულუს 'წვეტიანი ჯოხი-სახრე, რომლითაც ნახირს უკნიდან 

წინისკენ ერეკებოდნენ ' –> სტიმული (თანამედროვე მნიშენელობით). 

მრავალი „ბალღური შეცდომის მიზესი სწორედ ისაა, რომ მცირეწლოვან ბავშვი 

სიტყვას მხოლოდ თვალსაჩინო-კონკრეტული მნიშვნელობით იგებს, მაგალითად: „მე წესს 

არ დავარღვევ, ძველ ნაქსოგებს ხომ ბებო არღვევს“. 

საქმე ისაა, რომ მცდარია ერთმანეთთან გაიგივება რთული-ს ღა ძნელი-სა. ეს 

სხვადასხვა ცნებებია! ძნელი – ესაა ის, რაც გეიჭირს ანუ გვეძნელება; ხოლო რთული – 

რაც შედგენილია მრავალი ნაწილისაგან სიტყვა რთული მიმღეობაა, იმავე ძირისაა, 

რომელიც აქვს სიტყვას რთვა; რთული – ესე იგი, ნაწილებისგან „შერთული“. ასევეა, 

მაგალითად, რუსულშიც: CM0XMIM V CII0CMIXV. 

ბავშვისთვის ძნელია არა რთული რამ, არამედ – აბსტრაქტული, ანუ თვალსაჩინო საყრ- 

დენის უქონელი. მაგალითი მათემატიკიდან უფროსისთვის გაცილებიძთ უფრო ადვილი 

ცნებაა წრფე, ვიდრე ათკუთხედი, რადგან ათკუთხედი – რთულია, შედგენილია მრავალი 

ნაწილისგან (მრავალი სამკუთხედისგან), რთულად. წრფე კი ერთერთი უმარტივესი 

გეომეტრიული ცნებაა. მაგრამ ბავშვისთვის წრფე მიუწვდომელი ცნება, რადგან 

შეუძლებელი. მისი დახაზვა და დანახვა – წრფე უსასრულოდ შემოუსაზღვრავია და 

მხოლოდ გონებაში წარმოდგენას ექვემდებარება. ხოლო ათკუთხედი იხაზება, ბავშვს 

შეუძლია თითით გაღათვალოს მისი გვერდები თუ წვეროები და ამიტომ იგი სავსებით 

მისაწვდომია პირველკლასელისთვისაც კი! ბავშვს სირთულე არ უძნელდება, თუკი ეს 

სირთულე თვალსაჩინოა; ხოლო თუკი აბსტრაქტულია, მაშინ მარტივიც უძნელდება. ხოლო 

თვალსაჩინო რთულ რამეში ბავშვი ხშირად მოზრდილსაც სჯობნის, რადგან გაცილებით 

უკეთესი მხედველობითი მეხსიერება და ხატოვანი წარმოდგენა აქვს! 

რთული არ ნიშნავს ძნელს და მარტივი არ ნიშნავს ადვილს – მთავარი კონკრეტულ- 

აბსტრაქტულობაა! 

სხვათა შორის, ამიტომაა, რომ ბავშვი მოზრდილზე გაცილებით ადვილად სწავლობს, 

მაგალითად, კომპიუტერზე მუშაობას. კომპიუტერის ეკრანზეც და კლავიატურაზეც ყველა- 
ფერი სრულიად თვალსაჩინოა, ყველა შედეგიც თვალსაჩინოდ ჩანს – ხოლო სირთულე (ანუ 

მრაეალი ნაწილისგან შემდგარობა) – ბავშვს არ უძნელდება. სამაგიეროდ, ბავშვისთვის 

ყოვლად მიუწვდომელი იქნება თუნდაც ერთი მარტივი კონცეფცია ან სპეციალური 
ენათმეცნიერული ტექსტი (მაგალითად, ამავე წიგნის ეს პარაგრაფი). 

ახლ. განეიხილოთ მაგალითები მშობლიური ენის სიტყვიერების“ შეთვისებიდან. 

მოზრდილი ადამიანისათეის სულ ადვილი ჩანს სიტყვები თვისება და მდგომარეობა. 

მართლაც, ეს სიტყვები მარტივებია. მაგრამ ისინი უზომოდ აბსტრაქტულებია, უსაშველოდ 

მრავალ სულ სხვადასხვა რამეს აერთიანებს საერთო ცნებაში: სად ყინულის სიცივე ან



დნობადობა, სად კომშის ფერი და სად მასწავლებლის გულთბილობა – როგორ გინდა, ეს 

ყველაფერი ერთ რამედ, ერთ ცნებად წარმოიდგინო?! ამიტომაც ეს ცნებები, მიუხედავად 

მათი სიმარტივისა არათუ ძნელია, არამედ მიუწვდომელიცაა 9-0 წლის ასაკამდე 

(ზედსართავი სახელი ხომ კიდევ უარესია). სამაგიეროდ, ბავშვს სრულებით არ 

უმწელდება ერთი შეხედვით რთული სიტყვები: უჟვავი, ფლატე, დაბებკილი, წყავი, 
მურჟვამი და სხვა მრავალი – რომლებიც უშუალო გათვალსაჩინოებას ექვემდებარება. 

დაწყებით კლასებში მასწავლებელი უნდა ერიდოს განყენბულ სიტყვებს, ზოგად 
მსჯელობებსა და ცნებებს. ბავშვი მათ წესიერად ვერ გაიგებს. ბავშვისთვის უაზრო და 

მომაბეზრებელი ბგერების“ გროვაა ისეთი თითქოსდა ჩვეულებრივი სიტყვებიც კი, 

როგორებიცაა: უმნიშვნელოვანესი, ფრაზა, კულტურა, მოღვაწე, ამბიცია, სპეციალისტი, 

პოლიტიკა, ეკონომიკა და სხვა მრავალი. 

როგორც ითქვა ზემორე, დაწყებითი კლასების ასაკის ბავშვისთვის ბუნებრივად და 

ადვილად მისაწვდომია მხოლოდ თვალსაჩინო-კონკრეტული მნიშვნელობის მქონე სიტყვები. 

ასეთები ორგვარია: რომლებიც შეიძლება წარმოვიდგინოთ თვალსაჩინო ხატებით (სურა- 

თით, სქემატური ნახატით, ან მოქმედების მსახიობური მიბაძვით); ან რომლებიც შეესატ- 

ყვისება ბავშვის მიერ განცღილ გრძნობებს, მაგალითად: გაწბილება, შენატრება და სხვა. 

ქართულში ნასწავლი ყოველი ახალი რამ, რისი ჩვენებაც შეიძლება კლასში, ეზოში ან 

ბუნებაში, მრავალჯერ უნდა ვაჩვენოთ, მაგალითად: ყვრიმალი, ნეკერი, ღარტაფი, ღელე, 

როკი, კაჟი, წიწიბო, ცაცნვი, კოპიტი და სხვა. ზოგი რამ სქემატურად, მონახაზებით 

შეიძლება გამოისახოს დაფაზე, მაგალითად: სხვენი, ორკაპა, ვარჯი და სხვა. ზოგი რამ 

მასწაგლებელმა ხელებით, ,,პანტომიმურად” უნდა წარმოადგინოს ან მოსწავლეებს 

წარმოადგენინოს, მაგალითად: გრდემლი, ურო და რკინის ჭედვა; ანდა, გრძნობები და 

მოქმედებანი შეკრთომა ლაღად, სუნსული ღა სხვა ეს ყველაფერი უშუალოდ 

მისაწვდომია ბავშვისათვის. მაგრამ თუკი სიტყვა ამგვარ წარმოდგენებს არ ექვემდებარება, 

მაშინ მის გააზრებას საგანგებო მუშაობა სჭირდება (რაც გათვალისწინებულიცაა ჩვენეული 

პროგრამით). უამისოდ ასეთი სიტყვები ფუჭია. ხოლო სალექსიკონო განმარტებათაგან მხო– 

ლოდ ზოგიერთია ბავშგისათვის გასაგები, მათაც შერჩევა სჭირდება. 

საზოგადოდ, მშრალი სალექსიკონო განმარტება I-II კლასებში ძალიან იშვიათად თუ გა- 

მოდგება, შემდეგ თანდათან შეიძლება, მაგრამ თვით სიტყვა არ უნდა იყოს აბსტრაქტული. 

და მხოლოდ VII კლასიდან თუ გამოდგება აბსტრაქტული სიტყვების მშრალი სალექსიკონო 

განმარტებანი. 

ჩვენეულ სახელმძღვანელოთა ერთერთი თავისებურებაა მიზანდასახული მუშაობა ქარ- 

თული ენის სიტყვიერი საუნჯის დასაუფლებლად. გაცოცხლებულია მრავალი მშვენიერი 

ქართულძირიან სიტყვა ძველი ქართულიდან თუ ქართული კილოებიდან„ აგრეთვე 

მეგრულიდან და სვანურიდან. მრავალი მათგანი ისეთია, რომლის შესატყვისი არა გვაქვს 

ახალ ქართულში და ამიტომ რუსული, არაბულ-თურქულ-ირანული თუ ევროპული, უცხო 

სიტყვები იხმარება. ცხადია, გაცილებით უკეთესია თავანკარა ქართულძირიანი სიტყვების 

აღორძინება. აი მხოლოდ რამდენიმე მაგალითი: კორთა (იკორთა), ჯორკო, ქიტი, წკირი,



«97. 

მურყვამი, ჯენჯო, ლარტყა, კოტა, ჭლინკი, მოსხირპვა... 

მასწავლებელმაც დიდი ყურადღება უნდა დაუთმოს ქართულ სიტყვებს. თანაც, საჭიროა 
არა მხოლოდ მნიშვნელობის გააზრება, არამედ აგრეთვე ზუსტი სინონიმების გახსენებაც 

(მაგალითად: პატარა ს მცირე; რიჟრაჟი ს გარიჟრაჟი V განთიადი V ცისკარი... ); და კიდე>ვ 

უფრო საჭიროა მახლობელი სიტყვების მნიშვნელობათა ელფერების განსხვავების გამო–- 

კვეთა, მაგალითად – რით განსხვავდება ერთმანეთისაგან; მდელო V მინდორი, მინდორი V 

ველი, ველი ს ტრამალი, სიო ნიავი, მუქარა ს;ქადილი, ციცქნა ; პატარა, სათნო V კეთილი, 

წავიდა V გაეშურა... მასწავლებელი ხშირად უნდა იყენებდეს სულხან-საბასეულ ლექსიკონს, 

ქართული ენისა და კილოების განმარტებით ლექსიკონებს. თუმცა, მოსწავლეებისათვის 

ასახსნელად სალექსიკონო განმარტება ხშირად გამოუსადეგარია. 

სიტყვის სწავლების საშუალებაა მისი გათვალსაჩინოება. მაგრამ მხოლოდ ერთხელ და 

ორჯერ სწავლება არ კმარა. აუცილებელია, რომ მოსწავლეს სიტყვა ხშირად შეხვდეს 

სათანადო კონტექსტში, მასწავლებელმა კი კვლავ და კვლავ გაამახეილოს ყურადღება ამ 

სიტყვაზე: კლასშიც და საშინაო დავალებაშიც. ჩვენეული მეთოდიკით, ყველაზე ტიპური 

საშინაო თუ საკონტროლო დავალებაა: წინადადებების შედგენა ნასწავლი ლიტერატურული 

ნაწარმოებიდან მასწავლებლის მიერ შერჩეული ნაკლებადცნობილი სიტყვების გამოყენებით; 

რასაც ხშირად ემატება გრამატიკულ-რიტორიკული საკითხიც, მაგალითად: ამ წინადადებებს 

შორის იყოს ორი ბრძანებითი და ორი – კითხვა-ძახილისა; ანდა: ყოველ მათგანში იყოს 

ზმნა ნამყო დროში, რომლის ძირიც ცალკე უნდა ამოიწეროს; ანდა: ყველა ეს წინადადება 

იყოს საგაზეთო პოლიტიკური სტატიის სტილში... და მისთანა. 

ამიტომ საჭიროა, რომ ერთხელ ნასწავლი ნაკლებადცნობილი სიტყვა კიღეგვ და კიდეე 

გამეორდეს სასწავლ ტექსტებში ან ამოცანებში. ჩვენ ეს. საგულდაგულოდ გვაქვს დაგეგ– 
მილი. ამიტომაა, რომ ჩვენ პირველივე კლასიდან ვტვირთავთ ტექსტებს ნაკლებადცჩობილი 

სიტყვებით. ცზადია, მოსწავლე ამდენ სიტყვას ვერ დაიმახსოვრებს, მაგრამ თანდათან, 

მომდევნო კლასებში მაინც ძირითადად დაიმახსოვრებს, რადგან კვლავ ხშირად შეხვდება. 

მაშასადამე მოსწავლეს არ მოეთხოვება იმ ნაკლებადცნობილი სიტყვების” ცოდნა, 

რომლებიც "სახელმძღვანელოს ტექსტებში შეხვდება მაგრამ საკონტროლო ნაწერის 

შეფასებაში ერთერთი პარამეტრია „ლექსიკის სიმდიდრე, ამიტომ იმ მოსწავლეს, 

რომელსაც მეტი სიტყვა ეცოდინება, ამისთვის ქულები მოემატება (§ 23) ესე იგი, ჩვენ. არ 

მოვითხოვთ, რომ მოსწავლემ აუცილებლად იცოდეს ესა თუ ის კონკრეტული სიტყვა, 
მაგრამ მოვითხოვთ, რომ მისი ლექსიკა მდიდარი იყოს – თუნდაც სხვა სიტყვების ხარჯზე. 

მასწავლებელი საკუთარ მეტყველებასაც უნდა აკვირდებოდეს და არა მხოლოდ გამართუ- 

ლობის თვალსაზრისით, არამედ აგრეთვე სიტყვიერების თვალსაზრისითაც – რაც გაცი- 

ლებით უფრო ძნელია, მასწავლებელს გამუღმებით უნდა ახსოვდეს, რომ ის – ქართული 

ენის მასწავლებელია, ქართული ენის ქურუმივით უნდა იყოს, მას სხვებზე გაცილებით მეტი 
მოეთხოვება. ქართულის მასწავლებლის მეტყველება არ შეიძლება იყოს იმ მკვდარი და 

უშნო სამასმედიო-საკანცელარიო ენით დატვიფრული, რომელიც ყოველდღიურად გვესშის 

და გონებაში გვეჭედება. თინეიჯერების კონფლიქტის დარეგულირების მონიტორინგის



ტრეინინგის მენეჯერის საკონსულტაციო-საკომუნიკაციო ბიზნესის დეფიციტის სიტუაციის 

სტაბილური კონტროლის ფუნქციონირებაში რეალიზებული პრობლემები.. დღა სხვა 

ამგვარი ნაგავი, რომელიც ისევე ანაგვიანებს და აუშნოვებს ენას, როგორც საქართველოს 

ბუნებას, გზებსა თუ ქალაქებს – სიგარეტისა და კოკა-კოლას რეკლამები და ჭუჭყიანი 

დაჭყლეტილი ჭრელ-ჭრელი ქილა-ბოთლები და გაზინთული ცელოფნის პარკები. 

ცივილიზაციის ბინძური ნასუფრალი. სკოლაში, განსაკუთრებით ქართულის გაკვეთილებზე, 

ამგვარი სიბინძურე მკაცრადაა აღსაკვეთი! 

ამგვარ ჩამძიმებულ-ჩაჟამებულ, დაღვლარჭნილ, გაფუყულ და უსულგულო ენას გაცი- 
ლებით სჯობს ცოცხალი კუთხური ენაცა და ანტონ I-ისეული “მაღალი სტილიც”, 

რომელიც ძვგელქართულის მიბაძვით მაინც იყო ლღაღვლარჭნილ-გაფუყული – და არა 

უცხოური ნაგვითა! 

ყველა მასწავლებელმა იცის, რომ „გამეორება ცოდნის დედაა.“ იცის, მაგრამ (სიტ- 

ყვის გაუფასურების იმ საყოველთაო სნეულების გამო) ნაკლებად ახორციელებს ან სულ არ 

ახორციელებს, ჩვენეულ სახელმძღვანელოებში გამუდმებით ხდება ნასწავლის გამეორება და 

კვლაგ გამეორება. თანაც, ეს არ ეხება მხოლოდ სიტყვებს, არამედ აგრთევე თემებსა და 

ყოველგვარ საკითხებს. მასწავლებელიც უნდა დაგვეხმაროს ამაში: გაახსენებინოს ხოლმე 

მოსწავლეებს ის, რაც კლასში დამუშავებულ საკითხს უკავშირდება ადრე ნასწავლიდან. 

ყოყელთვის უნდა იბმებოდეს განვლილისა და ახლის დამაკავშირებელი ძაფები: ლექსიკური, 

თემატიკური, შინაარსობრივი, «ასოციაციური, ხატოვანი, ფონეტიკური და სხვა. მაგალითად, 

ნაკლებადცნობილ სიტყვას „მაჟალო“ უკავშირდება: პანტა (სემანტიკურად), ჟოლო 

(ფონეტიკურად – კარგად უნდა განირჩეს), მყნობა და ის ნაწარმოები, რომელშიც მყნობაა 

აღწერილი (თემატიკურად),: ხატოვან-ასოციაციურად შეიძლება დაგუკავშიროთ ანდაზა 

„იურაშაულის პატრონი ტყეში დაეძებს პანტასა“ (თანამედროვე სნეულებას ასე მიესადაგება: 

„თურაშაულის პატრონი აშშ-ში დაეძებს კოკა-კოლასა“; ანდა: „ვეფხისტვაოსნის პატრონი 

ევროპაში დაეძებს თინეიჯერების მონიტორინგებსა“ – ესენი ისე, ხუმრობით)... 

47. მუშაობა ჭჯზეკირმეტყველებაჯყე 

უმთავრესი ბურჯი ეროვნების, გახლავთ სამმობლო ენა. – იაკობ გოგებაშვილი. 

გაზაფხელზე ხეებმა ქათიბი შემოიჟვეს. მაგრამ გაზაფხულის 

ნუპაკმა ამინდმა ისინი მაინჟ გაყინა. ნაჟინუღლავ ფოთლებს უჟვავი 

დაედო ჭიანგგელეზივით. ვახ, ღრჟყბლები მშჯოგნიან, – მოთქვამდა 

მზე და თბილ სხივს ყვი ყრემლი უგრილებდა. 
აკიდოდ აიგინძა მზხზის სხიგები. ჩვეულებისამებრ მზემ დილით 

მზარეულივით გაანყო სუფრა და უსჟლონი თუე სულიერნი დაანაყრა. 

შონყალე ადამიანებს მონყალე ღმერთი უხმარება. 

დედამინას გულს უჯოდაგენ მრავალნი კაყნი. რომელნიყ მედიდუროზენ 

და ქედმაღლოზენ, ხოლო გულს უხარებენ მრავალნი, რომელნიყ 

სიგეთის მოცრფიალენი ჯრიან. – ანი, V კლ. 

ცალკე საგნად მჭევრმეტყველება სკოლებში არ ისწავლება. არცაა საჭირო –



მშობლიური ენის მასწავლებელი უნდა ზრუნავდეს ამაზე – მოსწავლის მეტყველება უნდა 

იყოს არა მხოლოდ დალაგებული, დამაჯერებელი, გამართული და მდიდარი, არამედ აგრეთ- 
ვე კარგი მოსასმენიც: ბგერების მკაფიო წარმოთქმით, სიტყვებს შორის შეჩერებით, წინადა- 

დებებს შორის შეჩერებით, სათანადო ადგილებში მახვილებით, ზომიერი ტემპით, არც ძა- 

ლიან ჩუმად... ამას გამუდმებული ვარჯიში და მუშაობა სჭირდება (რომელსაც, სამწუზაროდ, 

ძალიან იშვიათად თუ ატარებენ). 

ფსიქოლოგიაში ცნობილია, რომ საშუალოდ 7-– წლის ასაკამდე ბავშვს თითქმის არ 

ძალუპს გონებაში, ჩუმად აზროვნება. ბავშვს ხელეწიფება მხოლოდ ორი რამ: გონებაში 

სურათის ხატოვანი წარმოდგენა (ესაა თითქმის ერთადერთი თვისება, რაც ბავშვს 

მოზრდილზე უფრო ძლიერი აქვს) ღა ზეპირი მსჯელობა – ხმამაღლა, ბუტბუტით ან 

ჩუმად, მაგრამ, მაინც გამეტყველებული. ამიტომაა, რომ კლასიკურმა ჰუმანისტურმა 

პედაგოგიკამ, კერძოდ, იაკობ გოგებაშვილმაც, თვალსაჩინოების პრინციპი ერთერთ უმთავრეს 

მცნებად აღიარა. თუკი ბავშვს უშუალო აღქმით არა აქვს შეგრძნებული საგანი თუ 

მოვლენა, ის გონებაში შესაბამის სურათს ვერ წარმოიდგენს და, მაშასადამე, ვერც 

იმსჯელებს მასზე. ამიტომაა, რომ საშაულოდ 10 წლის ასაკამღლე ღაუშვებელია ბავშვისთვის 

აბსტრაქციების სწავლება (როგორებიცაა, მაგალითად: არსებითი სახელი, ზმნა, ბრუნვა და 

სხვა). დაწყებითი კლასების მოსწავლისთვის ამგვარი სიტყვები უშინაარსოა და მხოლოდ 

უაზრო გაზეპირებას თუ მოუხერხებს მათ (§ 101. 

ზემორეთქმულიდან მეორე დანასკვიც გამომდინარეობს: · თუკი დაწყებითი კლასების 

ასაკის ბავშვი ზეპირად (ხმამაღლა ან ჩუმად) არ მეტყველებს, მაშინ ის არ აზროვნებს. 

ცნობილი ფსიქოლოგი ლ. ვიგოტსკი წერდა: „გვაქვს ყველა ფაქტობრივი და თეორიული 
საფუძველი იმ მტკიცებისთვის, რომ ბავშვის არა მხოლოდ გონებრივი განვითარება, 

არამედ აგრეთვე მისი ხასიათის, გრძნობებისა და მთლიანად პიროვნების ჩამოყალიბება 

უშუალოდაა დამოკიდებული მეტყველებაზე“ (32): 
ზ-10 წლის ასაკამდე აზროვნების თითქმის ერთადერთი სახე არის ზეპირი მეტყველება. 

შემდეგ ზეპირი მეტყველება თანდათან გარდაიქმნება გონებაში მეტყველებად – რაც 9-12 
წლის ასაკის ბავშვისთვის უკვე აზროვნების ტოლფასია. გარდა ამისა, 3-5 წლის ბავშვსაც 

კი ხელეწიფება სულ სხვა სახის გონებრივი ქმედება – მიხვედრა, რაიმეს გუმანით წვდომა, 

ინტუიციური შემეცნება. მაგრამ ეს არაა აზროვნება (შესაძლოა, უფრო მნიშვნელოვანი და 

ძვირფასია, ვიღრე აზროენება, მაგრამ სხვა რამეა L§ 11). 
კლასიკურმა პედაგოგიკამ აღიარა: სადაც არაა თვალსაჩინოება - იქ უაზრო 

ზეპირობა და სქოლასტიკაა! 

ჩვენ ვუმატებთ. სადაც არაა ზეპირი მეტყველება – იქ უაზრო "ზეპირობა და 

სქოლასტიკაა! 

ყოველივე ამას დაწყებით კლასებში ეყრება საფუძველი. ჩვენეული კონცეფციით, I-L 
კლასებში წამყვანი უნდა იყოს ზეპირი მეტყველება და ლექსიკაზე მუშაობა, შემდეგ. ამას 
დაემატოს წაკითხული ტექსტის გააზრება და პრაქტიკული (მხოლოდ პრაქტიკული!) 

გრამატიკის ამოცანები. ზეპირი მეტყველების წამყვანი მნიშვნელობა ყველა კლასში უნდა
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შენარჩუნდეს. 

ამასთან, კიდევ ერთხელ გამოვკვეთთ (|§ 11: ნამდვილი ზეპირი მეტყველება – ესაა საკუ- 

თარ გონებაში დაბადებული გავრცობილი წინადადების ჩამოყალიბება, და არა 

წინადადების ნაწყვეტების თუ სიტყვების თქმა, და არა წინასწარ გაზეპირებულ- 

დამახსოვრებულის გამეორება. 

ამიტომ ჩვენეული მეთოდიკა მოითხოვს: ყველა კლასში (უკანასკნელის ჩათვლით) 

ნაწარმოები მთლიანად, ან მისი სათანადო ნაწყვეტი პირველ დღეს კლასს ეძლევა მხოლოდ 

კითხვით – ოღონდ კარგად, გამოთქმით, ლამაზად კითხვით! მეორე დღეს – თხრობით 

(ან ზეპირად, ოღონდ უფროს კლასებში საზეპიროები ძალიან ცოტა უნდა იყოს, ისიც 

მოსწავლის შერჩევით – რომელი სტროფიც მოეწონება). კითხვისას თუ მოყოლისას 

მასწავლებელმა მოსწავლეს უნდა შეუსწოროს ჯერ მხოლოდ მეტყველების ზარეეზები, 

ხოლო ყველა სხეა (აზრობრივი, ენობრივი და სხვა) – შემდეგ. 

ლექსის წაკითხვისას აუცილებელია კარგი მაგალითის მიცემა – მასწავლებელმა 

პირველად სწორედ თვითონ უნდა წაუკითხოს მოსწავლეებს ახალი ლექსი და მოასმენინოს, 

თუ როგორაა საჭირო ამ ლექსის წაკითხვა. როგორი ტემპით, როგორი რიტმით, როგორი 

ტონით, გამოთქმით, სათანადო გრძნობით, მხატვრულად. უნდა შეაყვაროს ეს! 

საზოგადოდ, მასწავლებელს ევალება ბევრი მუშაობა მოსწავლეთა ზეპირმეტყველებაზე: 

მეტყველების დახვეწა, კითხვისა და თხრობის უნარჩვევათა განვითარება, ლექსისა თუ მოთ- 

ზრობის გამოთქმით წაკითხვისა თუ ზეპირად თქმის უნარჩვევათა განვითარება, ეს სამუშა- 

ოები ვერ იქნება ასახული სახელმძღგანელოებში. წერით, გრამატიკულ თუ ლიტერატურულ 

სამუშაოთა დავიწყების საშუალებას მასწავლებელს თვით სახელმძღვანელოები არ მისცემს, 

ზეპირმეტყველები–“ შსამუშაოებს” კი დაჩრდილვის საფრთხე ემუქრება ეს არავითარ 

შემთხვევაში არ უნდა მოხდეს! პირველი კლასიდან სკოლის დამთავრებამდე ქართულის 

მასწავლებელი გამუდმებით უნდა მუშაობდეს მოსწავლეთა ზეპირმეტყველების 

დახვეწასა და გალამაზებაზე, საამისოდ, ცხადია, ყველა ლიტერატურული ტექსტი უნდა 

გამოვიყენოთ. ამასთან, ჩვენეული მეთოდიკით, დიალოგურობა არც მოთხრობის წაკითხვისას 

(მოყოლისას) უნდა დაირღვეს. ამიტომ მოთხრობასაც მოსწავლეებს რიგ-რიგობით, მოკლე- 

მოკლე მონაკვეთებით, ერთმანეთის გაგრძელებებით ვაყოლინებთ (ვაკითხებთ). თითო 

მოსწავლემ გაბმულად ერთ-ორ წუთზე მეტხანს არ უნდა ილაპარაკოს. 

მაგრამ მხოლოდ ლიტერატურული ტექსტები არაა საკმარისი, დროდადრო ზეპირშეტყვე- 

ლების სამუშაოებში გრამატიკული წესი ან ცნების განსაზღვრებაც უნდა ჩავრთოთ (და 

არა მთელი გაკვეთილის ტექსტი!) ესეც აუცილებელია. საქმე ისაა, რომ პროზაულ 

ლიტერატურულ ტექსტს აქვს ადვილი საყრდენი – სიუჟეტი, ლექსს – რიტმი და რითმა. 
ხოლო განყენებული შინაარსის გრამატიკულ ტექსტს არცერთი არა აქვს, საყრდენი 

მხოლოდ აზრი შეიძლება იყოს. ამიტომ მისი ზუსტად და სრულად გამეორება უფრო 

ძნელია და მეტი ვარჯიში სჭირდება. უნდა შეირჩეს რთული სინტაქსური წყობის მქონე, 

ოღოსდ მოკლე ტექსტი (რამდენიმეწინადადებიანი – გააჩნია მოსწავლეთა წლოვანებას). 

თუმცა, როგორც ითქვა § 17-ში, მასწავლებელმა უნდა იცოდეს, რომ ეს ძირითადაღ
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ზეპირმეტყველების სამუშაოები იქნება – და არა გრამატიკისა. 

მასწავლებელმა კარგად უნდა გამოკვეთოს, რომ სხვაა მხატვრული ტექსტი და სხვაა 
არამხატვრული – სამეცნიერო, საინფორმაციო თუ საქმიანი – ტექსტები. მათი წაკითხვა 

არსებითად განსხვავებული გამოთქმებითაა საჭირო. მხატვრულ ტექსტს ამშვენებს წარმო- 
თქმის გრძნობითი შეფერილობა, მკვეთრი მახვილები და სხვა. მეორეგვარი ტექსტებისათვის 

ეს ზედმეტია. სამაგიეროდ, მათთვის მნიშვნელოვანია აზრობრივი მახვილები, ანუ იმ სიტ- 

ყვების გამოკვეთა, რომლებიც აზრის გასაძლიერებლად და დასაზუსტებლადაა მთავარი. მა– 

გალითად, ამის წინა წინადადებაში ამგვარი სიტყვებია: „აზრობრივი“, „გასაძლიერებლად“ 

და „დასაზუსტებლად“. ძალიან საჭიროა აგრეთვე სიტყვებსა და წინადადებებს შორის 

შუალედების წესიერად დაცვა. როგორც მხატვრულ, ისე არამხატვრულ ტექსტს ძლიერ 
აფუჭებს „საკლასო მოყოლისებური“ წაკითხვა – ანუ ჩაბულბულება თუ ჩარახრახება, 

დიაკვნის ლოცვანივით. ამგვარი „საკლასო მოყოლები“ უნდა აიკრძალოს, თანაც არა 

მხოლოდ ქართულის გაკვეთილებზე. მასწავლებელმაც და მოსწავლემაც უნდა იმეტყველონ 
ნელა, მაგრამ არა სიტყვების ზლაზნითა და ზოზღნით; შუალედების დაცვით, ბგერების 

მკაფიო გამოთქმით, და, რაც მთავარია, აზრიანად და აზრის მიდევნებით – და არა ისე, 

თითქოს ჩაირთო დაქოქილი მანქანა ლდა ჩამოროშა გაზუთხულიო (აი ახლა 

ზეპირმეტყველების მხრიდან წამოიჭრა ისევ იგივე სქოლასტიკურობა და უაზრო ზუთხვა!). 

მხატვრულ ტექსტებს შორისაც განსხვავებებია: სხვაა პროზაული ტექსტი და სხვაა 

პოეტური ტექსტი. უფრო მეტიც, თვითონ ეს ორი ძირითადი სახე გრავალ ქეესახეობას 

მოიცავს და თვითეულს თავისი შესაფერისი წაკითხვა ესაჭიროება. გავრცელებული 
შეცდომაა„ მოსწავლე ყოველგვარ ლექსს თითქმის” ერთიდაიმავე გამოთქმით რომ 

კითხულობს: მხნედ, რბილად, მკვეთრად, რიტმულად, სწრაფად, მჩატედ, მძიმედ თუ ნაზად 

– “საკუთარი ბუნებისა თუ გუნების მიხედვით – და არა ისე, როგორც ლექსისთვისაა 

უკეთესი. ლექსის კარგი და შესაფერისი წაკითხვის ნიმუში მოსწავლეებს მასწავლებელმა 
უნდა მოასმენინოს ხოლმე! 

ძალიან ხშირად გვხვდება პოეტური ტექსტის წაკითხვის კიდევ ორი შეცდომა. ორივე 

ამახინჯებს ლექსს. ერთია ლექსის ბოლო სიტყვის მიფუჩეჩება, თითქოს, ძლივს ჩავათავე 

ეს ლექსი ღა ამოვისუნთქეო. ბავშვს მართლა ძლივს გაუზეპირებია ლექსი და ერთი სული 

აქვს, ჩაათაოს – იმის ნაცვლად, რომ სიამოვნებითა და გრძნობით კითხულობდეს. მეორე 

შეცდომა უარესია: წაკითხვა ლექსის შიგა მექანიკური რიტმით, რომელიც მოითხოვს 

მახვილს, ვთქვათ, ყოველ მეოთხე ან ყოველ მესამე. ხმოვანზე, დამოუკიდებლად. სიტყვებს 
შორის შუალედებისაგან”ნ ამ დროს კი ქართულ ენაში სიტყვას მთავარი მახვილი 

ყოველთვის პირველ ხმოვანზე მოუდის – იმის მიუხედავად, ეს სიტყვა გრძელია თუ 

მოკლე, ანდა, პოეტურ ტექსტშია თუ საბუღალტრო ანგარიშში! სწორედ ამ ბუნებრივი 

“პროზაული“ მახვილით უნდა წავიკითხოთ ყველა სიტყვა ლექსშიც – და არა ლექსის 

მექანიკური მახვილებით. ამ ყოველივეს მასწავლებლები თითქმის არ უთმობენ ყურადღებას, 

დიდი-დიდი, კითხვითსიტყვიანი კითხვითი წინადადების მცღარი მახვილები შეუსწორონ 

მოსწავლეს. მთავარ საზრუნავად კი მოსწავლესაც და მასწავლებელსაც - გაკვეთილის
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ჩარახრახება აქვთ ხოლმე. მაგალითად: 

მცდარი ჯეჯილო და ტყეო, ქარი ჰქრის, ქარი ჰქრის, ქარი ჰქრის, 

მექსნიკური სულ იშრიალეო, ფოთლები მიჰქრიან ქარდაქარ, 

მახვილები: საქართველოს მზეო, ხეთა რიგს, ხეთა ჯარს რკალად ხრის, 

სულ იგიზგიზეო! სადა ხარ, სადა ხარ, სადა ხარ?!... 

ბუნებრივი ”ეჭილო და ტყეო, ქარი ჰქრის, ქარი ჰქრის, ქარი პჰქ“ის, 

კარგი სულ იშრიალეო, ფოთლები მიპქრიან ქარდაქარ, 

მსხვილები: საქართველოს მზეო, ხეთა რიგს, ხეთა ჯარს რკალად ხრის, 

სულ იგიზგიზეო! სადა ხარ, სადა ხარ, სადა ხარ?!... 

დღაწებული V კლასიდან” მოსწავლე უნდა გავათავისუფლოთ ლექსების 
სავალდებულო გაზეპირებისაგანი ზეპირად ისწავლოს მხოლოდ ერთი ან რამდენიმე 

სტროფი, საკუთარი შერჩევით. ლექსი წაიკითხოს, სწორედ რომ წაიკითხოს (როგორც 

ხშირად მსახიობიც კი კითხულობს), ოლონდ წაიკითხოს კარგად! ცნება ,,საზეპიროები“ 

უნდა მოისპოს მოსწავლემ უნდა ისწავლოს პოეზიასთან ზიარებთთ ესთეტიკური 

სიამოვნების მიღება, რასაც გამორიცხავს ,,საზეპიროები“. ასევე, მოსწავლემ “უნდა 

ისწავლოს ამბისა თუ მოთხრობის სიამოვნებით, გამოთქმით, მსახიობურად, ხალისიანად 

თხრობა, მსმენელის აყოლიება და წაყოლიება თხრობით; უნდა ისწავლოს სამეცნიერო, 

საინფორმაციო თუ საქმიანი ტექსტების დალაგებულად, მოკლედ და არსებითად, აზრობრივი 

გამოკვეთით და გასაგებად ჩამოყალიბება. ამას ყველაფერს ბევრი მუშაობა და რუდუნება 

სჭირდება, რასაც გამორიცხავს სქოლასტიკა და ჩარახრახება. 

L-ILI კლასებში ზეპირმეტყველებას განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა აქვს. საქმე ისაა, 

რომ ამ ასაკის ბავშვს აზროვნება მხოლოდ (მეტ-ნაკლებად ჭზმამაღალი) მეტყველებით 

შეუძლია, გონებაში აზროვნება მას ჯერ არ ძალუძს (17:523) ამიტომ, თუკი ბავშვი 

ჩუმადაა – ის არ აზროვნებს. მაშასადამე, ჩვეულებრივი პასიური სწავლებისას ბავშვის 

აზროვნება თვლემს და ვერ ვითარდება, მით უმეტეს, როცა კლასში 40 მოსწავლეა და 

სიწყნარე კი უნდა იყოს. ხოლო მრავალი რამის უაზროდ გაზეპირების შედეგად ეს 

მთვლემარე აზროვნება თანდათან ჩლუნგდებ (თუნდაც რომ მასწავლებელი სულ 

ბავშვისთვის მისაწვდომ სიბრძნეებს აფრქვევდეს) სწორედ აქედან იწყება ბავშვების 

დაჩლუნგება, რაც ძლევამოსილად გრძელდება მთელი სასკოლო და უმაღლესი "განათლების" 

(უფრო ზუსტად კი – დაბნელების) განმავლობაში... 

ერთი შენიშვნაც. ქართულ მეთოდიკურ ლიტერატურაში დამკვიდრებულია გამოქმა. „გა- 
მომეტყველებითი კითხვა“. ეს ტერმინი მცდარია და გვიჩვენებს, თუ როგორ მონურად 

ითარგმნებოდა რუსულიდან მთელი მეთოდიკები. საქმე ისაა, რომ რუსულად ეს ტერმინია 

„მს!ი23MX6M5906 VICIIMC“; რუსულში სიტყვას ,,8ხ)01XCMM#M6“ სამი მნიშვნელობა აქვს: პირი- 

სახის გამომეტველება, რაიმეს გამოხატვა და ზეტყველებით რაიმეს გამოთქმა. ქართულ ენა- 

ში კი „პირისახის გამომეტყველებას“ მეტყველებასთან არა აქვს კავშირი! ლექსის ,,კარგად, 

ლამაზად“ წაკითხვას (ლათინურად – დეკლამაცია) ქართულად ეწოდება არა ,გამომეტყვე-
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ლებითი კითხვა“ (რაც რუსულიდან უშნო გადმონაღებია), არამედ – ,გამოთქმით 

წაკითხვა“, ანდა „გამომხატველობითი წაკითხვა“ (იგულისხმება გრძნობების გამოხატვა 

წამკითხველის მიერ). 

48. მუშაობა ჭოგად ქნობრივ უნარებზე, რიტორიკა 

თუკი ილაპარაგეზ – ილაპარაჯე ნათლად: როჟა ჯმას გერ 

ახერხებ – გაჩუმდი და დემილი არჩიე, – ლ, ვიტგენმტაინი. 

სიტყვების მნიშვნელოზებში დპუნგეზული ჟოდნა ისე ახლოსაა ადამიანის 

სულთან, ისე შეესატყვისებ. ჯღამიანის ბუნაჭასს – ჩიკოლომ კუმელი. 

მენახშირემ ყეყხლს ორი ჯირკი შეუგზნო. თან დაამცერდა შემურულ ვირკს 

ნაკიდებული ჟეჟხლის ცანნერნეცა ალს, რომელიყჟ თითქოს ეცრფოდა მენახშირეს. 

აპცტა სახურავიდან დასჩერებოდა ყხელ კასრზე მხოხავ თაგვს, თან ფიქრობდა: 

„მოლცის მოქნილობა სჯირს კმ ოხერს, მაგრამ მე მაგას მკინჟ დავგიჯერ”. ამ 

დროს ყასტებს ლანგრით ხორყი შემოჰქონდათ და შემოვიდნენ თუ არა. კატა 

მივარდა მკთთან, დაუნყო ქლესა, ლამუნი და თან თვალებით ეხვგენებოდა: „თაგვი 

არ პრის ჩემი საკადრისი, უგ ხორჟი მომეჟით!” 

– ეშმაკის ჯმოჩემებულო სამნგადეებო, თ გენ ამ დიდი ყჟოდვის შემდეგ ღმერთი 

გერას გიშველით! – ჟურნება მღვდელი ქურდებს და ცაძრიდან ერეგება. 
– ეს განშარცებზანი თვალსაჩინონი ჩანან, – თქვა გაფხორილმა ინდაკრმა და 

ყიჟხვიდან ნყალი მოსვ. – ნიკა, IV კლ. 

საქართველოში, კერძოდ, ფოთში, რიტორიკ. უკვე V საუკუნეში ისწავლებოდა. 

რიტორიკა – ესაა, არსებითად, ენობრივი ლოგიკა; უფრო ზუსტად კი – დახვეწილი და 

მდიდარი პროზაული ტექსტის აგებისა და გაგების მეცნიერება აჩ ხელოვნება (ეს ტექსტი 

შეიძლება იყოს წერილობითი ან ზეპირი, სულერთია)  რიტორიკასთან ახლოსაა 

ორატორობა, მაგრამ მისთვის, რიტორიკისგან განსხვავებით, მთავარია არა აზრის ლოგიკა, 

არამედ დეკლამაცია. ქართული ტერმინი მჭევრმეტყველება კი აერთიანებს ორივეს – 

რიტორიკასაც და ორატორობასაც. 

ამჟამად საქართველოში ფართოდ ვრცელდება ზოგად უნართა ტესტირება და ეს ძალიან 

სასიხარულოა. ზოგადი გონებრივი უნარები მოიცავს ოთხ ძირითად ჯგუფს: ზოგადი 

ენობრივი უნარები ლოგიკური უნარები, მათემატიკური უნარები და ინფორმაციის 

დამუშავების უნარები (დაწვრილებით – იხ. (431(45)). ცხადია, მშობლიური ენის სასწავლო 

პროგრამას უნართა მხოლოდ პირველი ჯგუფი უკავშირღება – ჭზოგადი ეწობრივი 

უნარები ანუ რიტორიკული უნარები: მშობლიური ენის ფლობის, რთული წინადადების 

სინტაქსურ-აზრობრივი ელფერების წვდომის, აბსტრაქტული შინაარსის მქონე ტექსტის 

გააზრებისა და აზრის გამართულად ჩამოყალიბების უნარები (კონკრეტული ამოცანები 

მრაგლადაა ჩვენეულ კრებულებში (44)(45)). 
რიტორიკის მიზანი, რომ ადამიანი კარგად ფლობღეს ყველანაირ ენობრივ 

გამომსახველობით საშუალებებს: კონტექსტისთვის ყველაზე ზუსტი და მორგებული სიტყვის 

შერჩევა, აზრის ჩამოყალიბება გამართულად, დალაგებულად, დასაბუთებულად, დამა-
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ჯერებლად, მაგრამა ზედმეტი გამეორებისა და ფუჭსიტყვაობს გარეშე; ლამაზი 

ხატოვანებისს თუ საჭირო თვალსაჩინო მაგალითის ჩამატება; საჭირო აზრობრივი თუ 

გრძნობითი მახვილების დასმა – წინადადების სინტაქსური წყობით, პუნქტუაციითა თუ, 

მეტყველებისას, ბგერითი მახვილებით; სტილის გუმანი – სად როგორი სტილია საუკეთესო 

და როგორი ენობრივი საშუალებებით მიიღწევა იგი; და სხვა. 

არსებითია,ა რომ რიტორიკა ამუშავებს არამხოლოდ და არაიმდენად მხატვრულ 

ტექსტებს ტრადიციულ სასწავლო პროგრამებში კი თითქმის მხოლოდ მხატერული 

ტექსტებია. მართალია კახა ჯამბურია: „(მშობლიურ ლიტერატურაში) მოსწავლე წერს (თუ 

იწერს) ისეთ თემებს, რომელთა სათაურები ხშირად სადოქტორო დისერტაციების სათაუ- 

რებს ემთხვევა და, ამავე დროს, მისთვის დაუძლეველი ამოცანაა, გამართული ქართულით 

დაწეროს განცხადება, ავტობიოგრაფია, პირადი თუ ოფიციალური წერილი“ (33). ამიტომაც 

ახალ სასწავლო პროგრამებში დიდი ყურადღება ექცევა სხვაგვარ ტექსტებზე მუშაობას. 

ესენია: პირადი წერილი, განცხადება, მოხსენება, ანგარიში და სხვა დოკუმენტაცია, 

პუბლიცისტიკა, სამეცნიერო-პოპულარული და სხვა სპეციალური ტექსტები L341. 

ჩვენეული მეთოდიკისა და სახელმძლვანელოების ერთერთი მთავარი მახასიათებელი – 

ესაა სწორედ რიტორიკა (ცხადია, მოსწავლის წლოვანების შესაბამისად). 

ამქვეყნად უნაკლო არაფერია. ცხადია, ჩეენეულ სახზელმძღვანელოებსაც აქვს ნაკლი. და 

ესა სწორედ ის, რომ სწავლება (მათ “შორის, მათემატიკისაც კი) არსებითადაა 

დამყარებული წერა-კითხვაზე, განსაკუთრებით – ტექსტის წაკითხვისა და გააზრების 

უნარზე, რომელიც უპირველესი რიტორიკული უნარია, ერთი მხრივ, ეს კარგია – ჩვენი 

მეთოდიკით მომუშავე მოსწავლეებს საუკეთესოდ უვითარდებათ ეს უმნიშვნელოვანესი უნარი. 

მაგრამ, მეორე მხრივ, დიდ სიძნელეებს გვიქმნის იმ ბავშვებთან, რომლებსაც არ შეუძლიათ 

კარგად კითხვა. საქმე ისაა, რომ კითხვის უნარს “შინაგანად განპირობებული 

დაქვეითება შეიძლება აღმოაჩნდეს ბავშვების დაახლოებით 10-15 %-ს. მათგან ზოგიერთი 

გონებრივადაც ჩამორჩენილია, მაგრამ ზოგი გონებრივად საშუალო ან საშუალოზე მაღალი 

განვითარებისაც კია. კითხვა კი მაინც ძალიან უჭირთ, გარდა ამისა, მრავალია ისეთი 

მოსწავლე, რომელსაც კითხვა უჭირს არა შინაგან მიზეზთა გამო, არამედ კითხვის ცუდად 

სწავლების გამო. და კიდევ: უკანასკნელ ხანებში ჩვენშიც შემოიჭრა წერა-კითხვისა ლდა, 

საზოგადოდ, ენობრივ-გონებრივი უნარების დაუძინებელი მტერი – კომპიუტერისა თუ 

ტელევიზორის ეკრანი (31), ყოველივე ამის გამო მრავლადაა ისეთი კლასი, რომელშიც 

მოსწავლეთა თითქმის ნახევარი ვერ კითხულობს წესიერად. წაკითხულის გააზრებაზე ხომ 

ლაპარაკიც ზედმეტია. 

მაშასადამე იმისათვის, რათა მოსწავლემ შეძლოს ჩვენეული სახელმძღვანელოებით 

სწავლა, საჭიროა შემდეგი: 

1) ნორმალური გონებრივი შესაძლებლობა (ეს თანაბრად ეხება ყველა სხვა 

მეთოდიკასაც, რადგან ნორმალურთან შედარებით გონებრივად ჩამორჩენილი მოსწავლე 

ჩვეულებრივ პროგრამას ვერცერთი სახელმძღვანელოთი ვერ დაძლევს); 

2) ნორმალური ნებელობითი შესაძლებლობანი: ყურადღების მოკრების უნარი, ნებისყოფა,
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სიბეჯითე, მოთმინება (ესეც ყველა სხვა მეთოდიკას ეხება, მეტ-ნაკლებად); 

8) ნორმალურად განვითარებული უნარები წერა-კითხვისა და წაკითხული ტექსტის გა- 
აზრებისა (ეს კი სხვა მეთოდიკებს ალბათ ნაკლებად ეხება და ჩამორჩენა ნაკლებად აზია–- 

ნებს, რადგან მათში გათვალისწინებულია მასწავლებლის მიერ ახალი საკითხების ახსნა). 

მეცნიერებაში შესწავლილია, რომ წაკითხვის უნარის შინაგანი ჩამორჩენა კანონზო- 

მიერად არაა დაკავშირებული საერთოთ გონებრივ ჩამორჩენილობასთან – ესაა 

თანმიმდევრული აღქმის სისუსტე. საუკეთესო გონებრივ უნართა მქონე ადამიანებს შეიძლება 

უჭირდეთ კითხვა; მაგრამ ხშირად საკმაოდ დაკავშირებულია ნებელობითი უნარების 

განვითარების ჩამორჩენასთან. ესე იგი, მე-2 და მე-3 ხშირად ერთმანეთს უკავშირდება და 

ერთიან ჩამორჩენილობას ქმნის. 

როცა გონებრივად ნორმალურ მოსწავლეს უჭირს ჩვენეული სახელმძღვანელოთი, 

მაგალითად, „საყმაწვილო მათემატიკით“ სწავლა, ვერ იგებს მას და ვერ ხსნის ამოცანებს 

– ამის მიზეზი, როგორც წესი, ერთია: ამ მოსწაელეს შინაგან ან გარე მიზეზთა გამო 

დაქვეითებული აქვს ტექსტის წაკითხვისა და მისი გააზრების უნარები, მოსწავლე ვერ 
კითხულობს. ამგვარი შემთხვევები გაცილებით ხშირია იმ კლასებში, რომლებსაც წინა 

წლებში ჩვენეული სახელმძღვანელოებთ არ უსწავლიათ და პირველად იწყებენ 
„საყმაწვილო მათემატიკას“. 

რა ვქნათ? ჯობს გვიან, ვიდრე არასდროსო. მასწავლებელს ვთხოვთ, რომ დაგვიჯეროს: 

ამაზე უფრო საჭირო და მადლიან საქმეს ის მოსწავლეს ვერ გაუკეთებს! რა დროს 

სასწავლო პროგრამაა, როცა მოსწავლეს აზრის ამოკითხვა არ შეუძლია – მაშ რისთვის 

დადის ის სკოლაში?! კითხვის სწავლება ხომ სკოლის ყველაზე პირველი ამოცანაა! 

V კლასი იქნება, IX თუ XL მასწავლებელმა პირველ რიგში უნდა შეამოწმოს 

მოსწავლეთა კითხვის უნარი: გადააშლევინოს მათ სახელმძღვანელო რომელიმე ახალ გაკვე–- 

თილზე და დაავალოს ტექსტის ხმამაღლა წაკითხვა უცებ გამოჩნდება რომელ 

მოსწავლეებს უჭირთ კითხვა (უმჯობესია, შეირჩეს ისეთი ტექსტი, რომელშიც მრავალდაა 

რთული ქვეწყობილი წინადადებები). 
მეორე საფეხურია სიტყვის ამოკითხვის სიზუსტეზე მუშაობა – ყველა ასო ზუსტად და 

მკაფიოდ უნდა წარმოითქვას. მოსწავლეთა (და მოზრდილთა) უმრავლესობას ერთმანეთში 

ეშლება მსგავსი ბგერითი შემადგენლობის მქონე სიტყვები, მაგალითად: 

ერთერთი ს ერთადერთი, მართებული სმართობული, მიუწვევია სმიუღწევია, 

გამართული ს" გამართლებული, გამკეთებელი Vსგაკეთებული... 

თუკი სიტყვები ზუსტად არაა ამოკითხული – ტექსტის გააზრება შეუძლებელია. 

მესამე საფეხურია სასვენი ნიშნების ამოკითხვა. მათ თითქმის სულ უგულებელყოფენ 

როგორც კითხვის, ისე წერის დროს. განსაკუთრებით იჩაგრება მძიმე, ორწერტილი და 

ტირე – სწორედ ის სასვენი ნიშნები, რომლებიც გადამწყვეტია აზრის ლოგიკისათვის. 

ამიტომ მოსწავლე უნდა მიეჩვიოს ტექსტის წაკითხვისას სასვენი ნიშნების გაცნობიერებას, 

რაც კითხვისას მცირე შეჩერებებით (აზრობრივი პაუზებით) უნდა გამოვლინდეს. სასვენი 

ნიშნები ტექსტში ტყუილად არ წერია, მათ ჯეროვანი ყურადღების მიქცევა სჭირდება!
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მეოთხე საფეხური ყველაზე მნიშვნელოვანია – წაკითხულის გააზრება. ეს ტექსტის 

წაკითხვისას მართებული აზრობრივი აქცენტებით უნდა გამოვილინდეს. არაფრად არ ვარგა 
თუნდაც ზუსტი, მაგრამ მექანიკურ-მონოტონური წაკითხვა მხატვრული ტექსტების 

წაკითხვისს ძირითადღდ მხატვრულ-გრძნობითი აქცენტება საჭირო, სამეცნიერო 

ტექსტების წაკითხვისას კი – ლოგიკურ-აზრობრივი აქცენტები, მახვილი უნდა დაესვეს იმ 

სიტყვას რომელიც ყველაზე მნიშვნელოვანი და არსებითია ლოგიკური შინაარსის 

თვალსაზრისით. 

ეს ოთხი საფეხური უნდა დამუშავდეს არა მხოლოდ ტექსტის წაკითხვისათვის, არამედ 

აგრეთვე ზეპირი მეტყველებისათვის და წერისათვის: სისრულე, სიზუსტე, სასვენი ნიშნები 

და აზრი – მოკლედ, რიტორიკა. ამაზე მასწავლებელმა საგანგებოდ უნდა იმუშაოს – ესე 

იგი, უნდა შეასწოროს, ჩაასწოროს, შეავსოს, გამართოს, დახვეწოს მოსწავლის ზეპირი თუ 

წერილობითი ტექსტები. მაგრამ მხოლოდ შესწორება და შეცდომის გაცნობიერება არაა 

საკმარისი – მოსწავლემ აუცილებელად თავიდან უნდა გაიმეოროს (ზეპირად ჩამოაყალიბოს 

ან გადაწეროს) შესწორებულ-ღახვეწილი სრული ტექსტი. 
სწორედ ამგვარი მუშაობით ვითარდება გონებრივი უნარები და აზროვნება. სწორედ ესაა 

მთავარი – და არა ლექსისა თუ გრამატიკული წესის გაზეპირება ან მოთხრობის შინაარსის 

დამახსოვრება. მთავარია არა პროგრამის გავლა, არამედ მოსწავლის გონების გამდიდრება 

და განვითარება, მისი შემძლეობის, ხელწიფების ამაღლება. 

ამგვარი სავარჯიშოებისათვის არაა საკმარისი მხოლოდ ქართული ლიტერატურის ტექ- 

სტები, მოსწავლე აბსტრაქტულ-სპეციალური ტექსტების წაკითხვა-გააზრებასაც და შექმ- 
ნასაც უნდა მიეჩვიოს (§ 20). ამიტომ ქართულის მასწავლებელმა დროდადრო მათემატიკისა 

და სხვა საგნების სახელმძღვანელოებიც უნდა გამოიყენოს. 

წაკითხულის გააზრების სავარჯიშოების კეთებისას მოსწავლეს თვალწინ ჰქონდეს 

სახელმძღვანელოს ტექსტი (ხშირად – ლიტერატურისა), მასწავლებელმა კი დაუსვას 

შეკითხვები ამ ტექსტიდან, რათა გაირკვეს, რამდენად გაიგო მოსწავლემ წაკითხულის აზრი. 

შეკითხვები უნდა დაისვეს არა მხოლოდ პირდაპირ, არამედ არაპირდაპირაც. ცხადია, მას- 

წავლებელმა უნდა მოითხოვოს ზუსტი და გამართული, სრული პასუხები. მოსწავლემ 

თავიდან ბოლომდე უნდა გაიმეოროს ამგვარად შევსებული და დახვეწილი პასუხი. 

ამის შემდეგ მასწავლებელი თავად დარწმუნდება, თუ რაოდენ დიდი ხარვეზებია მის 

მოსწავლეთა უპირველესი უნარის – ლიტერატურული თუ არალიტერატურული ტექსტის 

წაკითხვა-გააზრების უნარის – განვითარებაში და რამდენი მუშაობაა საჭირო. 

პირველი მიმართულებაა სხვისი ტექსტის წაკითხვა-გაგება მეორე მიმართულებაა 

საკუთარი ტექსტის აგება-დაწერა. 

49. ტექსტის შინაარსისა და მოკლე შინაარსის წერის სწავლება 

§მთ მაგდარი აქვთ ყოგელივე ფანტაზია, კოველივე აზრი, ყოველივე 

გრძნობა, ნაძირალ გრძნობის გარდა. ჟოდნა, სკოლაში მიღებელი, ზოგჯერ 

საგმაოდ ზეგრიჟა, ჯმათთვის მეცი ბარგია და მალე დაეზღერცეზათ, გაეფანცებათ 

ხოლმე ყხოვრების გზაზე... ამიცომაჟ/ თვითონ სნაგლა და ყოდნა, რომელსაჟ
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სკოლა იძლევა, ისე უნდა იყოს გაანგარიშებული და შერჩეული. რომ ჭნე- 

ხასიათის ნურთვნას, ამ ერთადერთს საგანს თვისას, გაუძღვეს და ემსახურე- 
როდეს. უამისოდ. კად არაფრის მაქნისია, რაჟ უნდა შევრი. სწავლა. და. ჟოდნა 
ჰქონდეს. იმიცომ რომ უამისოდ იმისი სნავლა-ყოდნა უქმი საუნჯეა და თვითონ 
კაჟი დაკეტილი ზანდუკი: უქმად მდებარე საუნჯისა. – ილია კხვქსვაძე. 

ნუთით სიკეთეს სიჯგეთე ჰქვია თუ სიზოროცტე? 

გაპ! გამახსენდა. ჟის ბინადარნი როგორ ომობცნენ. 

ებ ღმერთო. ციალ ღრუბლერს. გჯაგერინე, 
სიბოროცის ნაჟვლადღ, სიკეთის ჯომჯგები პაგეზინე! – ხატია, IV კლ. 

ეს უმნიშვნელოვანესი თემა თითქოს ლიტერატურასთანაა ახლოს, მაგრამ, სინამდეილეში, 

რიტორიკის თემაა და, მთლიანობაში, მშობლიური ენის სწავლების ძირითად ხერხემალს 

მისდევს. 

უპირველესად, შინაარსი და მოკლე შინაარსი ერთმანეთისაგან განსხვავდება არა 

მხოლოდ რაოდენობრივად (მოცულობით), არამედ აგრეთვე თვისებრივადაც – შინაარსი არ 

არის უბრალოდ ვრცლად დაწერილი მოკლე შინაარსი. 

მოკლე "მინაარსის მიზანია რაც შეიძლება მოკლედ, სხარტად და მშრალად 

გადმოიცეს მხოლოდ უმთავრესი, ყველაზე არსებითი ამბები, ინფორმაცია. ის, თუ რა უნდა 

იქნეს მიჩნეული ყეელაზე არსებითად, დამოკიდებულია მოკლე შინაარსის წინასწარ 

შეზღუდულ მოცულობაზე – თუ რამდენი წინადადებით უნდა იქნეს იგი შემოფარგლული. 
ცხადია, მაგალითად, რომ ათწინადადებიანი მოკლე შინაარსისათვის უფრო მეტი რამე იქნება 

„არსებითი“, ვიდრე ზუთწინადადებიანისათვის, მოკლე შინაარსს არ სჭირდება ხატოვანება 

თუ სხვა სამკაულები, არ სჭირდება მსჯელობანი, გრძნობებსა თუ ფიქრებში ჩაღრმავება და 

სხვა – ეს ყველაფერი მას ზედმეტად ტვირთავს ღა ნაკლად ეთვლება. 
სულ სხვაა შინაარსი. შინაარსის მიზანია არა მხოლოდ ამბის გადმოცემა, არამედ მხატ- 

ვრულობაც. ამიტომ შინაარსს დაამშვენებს ხატოვანება, ადამიანთა გრძნობებისა თუ ფიქ- 

რების გადმოცემა, საინტერესო მსჯელობანი, შედარებანი სხვა ამბებთან თუ ნაწარმოებებთან 
და სხვა წიაღსვლები. ხოლო თუკი ესენი არ გვსურს, მაშინ უნდა ვთქვათ, რომ გვჭირდება 

მოკლე შინაარსი, ოღონდ შედარებით დაწვრილებითი ანუ დიდი მოცულობისა, მაგალითად, 
ოცწინადადებიანი ან მეტი. მაგრამ, მიუხედავად მოცულობისა, ეს მაინც მოკლე შინაარსი 

იქნება, რადგან განმსაზღვრელია არა მოცულობა, არამედ თვისებრიობა, სტილი. 

საზოგადოდ, მოკლე შინაარსს მოცულობა ყოველთვის წინასწარ უნდა იყოს 
შეზღუდული, რათა აიძულოს მოსწავლე, რომ ტექსტიდან ამოირჩიოს მხოლოდ ყველაზე 

არსებითი. ეს განყენებას, აბსტრაქციას ჰგავს და ამიტომ ბავშვებს უჭირთ. ხოლო შინაარსს 

არ სჭირდება აბსტრაქცია, შეიძლება მხოლოდ ცოტა შემოკლება დასჭირდეს. შინაარსის 
მოცულობა შეუზღუდავი უნდა იყოს. 

შინაარსისა და მოკლე შინაარსის წერის უნარჩვევათა გამომუშავებასა და განმტკიცებას 

ძალიან ბევრი ვარჯიში, მუშაობა, დახვეწა და გაწაფვა სჭირდება. ამისათვის აუცილებელია, 

რომ მასწავლებელმა მრავალჯერ, წლების განმავლობაში: შეუსწოროს მოსწავლეს 

ნამუშევარი, აუხსნას ზარვეზები„ შეასწორებინოს შეცდომეი თუ სულაც თავიდან
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დააწერინოს. ეს ქართულის მასწავლებლის ერთერთი მთავარი საქმიანობა უნდა იყოს. 

ჩვენეული სახელმძღვანელო II-III კლასებისათვის (40:70,73,109..) მოიცავს ამ თემის 

შემამზადებელ საფეხურს: თავისებურ ამოცანებს რომლებშიც მოსწავლეს ვთავაზობთ 

გამზადებულ მოკლე შინაარსებს და ვავალებთ, აარჩიოს მათგან საუკეთესო; შემდეგ კი 

დაუმატოს კიდევ ერთი წინადადებაც, რათა უფრო სრული გახადოს. 

II-V კლასებში ამ თემაზე სამუშაოდ საუკეთესო მასალა – ესაა ზალხური ზღაპრები. 

ჯერ ერთი, ზღაპარი ისედაც ძალიან საჭირო და სასარგებლოა, რაც უფრო მეტს 

მოვასწრებთ, მით უკეთესია მეორეც, ზღაპარი ბუნებრივია ბავშვისათვის დღა კარგად 

ესადაგება მის გულსა და გონებას. მესამეც, აქვს დამაინტერესებელი, თვალსაჩინო, კარგად 

გამოკვეთილი და ადვილად დასამახსოვრებელი სიუჟეტი. ოღონდ, ზღაპარი არ უნდა იყოს 

გრძელი, 2-4 გვერდზე მეტი. ამიტომ მასწავლებელმა წინასწარ უნდა შეამოკლოს გრძელი 

ზღაპარი და ისე წაუკითხოს მოსწავლეებს. ამასთან, ყველა ეს ჰზღაპარი უნდა იყოს 

უცნობი, ესე იგი, არ უნდა შედიოდეს ძირითად პროგრამაში. 

მასწავლებელი ერთხელ ან ორჯერ ხმამაღლა წაიკითხავს ზღაპარს, გამოთქმით, 

მსახიობურად, მოქმედ პირთა ხმის მიბაძვით. მოსწავლეებს დაევალებათ, რომ შინ დაწერონ 

ამ ზღაპრის შინაარსი, ანდა წინასწარმოცემული რაოდენობის წინაღადებებიანი მოკლე 

შინაარსი თუ გეგმა. ნამუშევრები მომდევნო გაკეეთილზე გაირჩევა. 

ზოგჯერ ამგვარი დავალება მოსწავლეებს საკონტროლო წერაზეც მიეცემა. ოღონდ, 

ძალიან გარკვევით უნდა ითქვას, თუ რისი დაწერა ევალება მოსწავლეს: შინაარსისა, მოკლე 

შინაარსისა, ნაწყვეტის შინაარსისა თუ რაიმე თემისა. საზოგადოდ, შინაარსი და მოკლე 

შინაარსი კარგად უნდა გაიმიჯნოს ერთმანეთისაგან! 

მაგრამ, სანამ ზღაპრებს დავიწყებდეთ, უმჯობესია ჯერ სურათების აღწერით დავიწყოთ. 

სურათის აღწერა უფრო ადვილია, რადგან მოსწავლეს ერთბაშად მთელი შინაარსი თვალწინ 

აქ>ვს, თვალსაჩინოდ. გეგმაზევე გაირჩევა, თუ რამდენად მთავარი და მნიშვნელოვანი საკით- 

ხები წამოწია წინ მოსწავლემ, თუ წვრილმანებს გამოეკიდა. სურათზე, ცხადია, მრავალი 

მოქმედება უნდა ხდებოდეს და გამოხატული ვითარება ბავშვისათვის ბუნებრივი უნდა იყოს. 

პირითადი საშეხურები 

« შემამზადებელი საფეხური: ამოცანები გამზადებული გეგმებითა თუ მოკლე შინაარსებით. 

· სურათის მოკლე აღწერა წინასწარმოცემული შეკითხვების მეშვეობით. 

· სურათის აღწერის (წინასწარმოცემული მოცულობის) გეგმის შედგენა. 

· გეგმის მიხედვით სურათის მოკლე აღწერა. 

„ სურათის მხატვრული, განვრცობილი აღწერა. 

· ზღაპრის მოკლე შინაარსის დაწერა წინასწარმოცემული შეკითხვების მეშვეობით. 

· ზღაპრის (წინასწარმოცემული მოცულობის) გეგმის შედგენა. 

· გეგმის მიხედვით ზღაპრის მოკლე შინაარსის დაწერა. 

· ზღაპრის შინაარსის დაწერა (შიგა აბზაცების გამოყოფით"). 

10. ზღაპრის შინაარსის დაწერა მხატვრულად, დანამატებითურთ. 

11. ნაწარმოების სიუჟეტის გეგმის შედგენა და მოკლე შინაარსის დაწერა. 
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19. ნაწარმოების შინაარსის დაწერა მხატვრულად, დანამატებითურთ. 

13. სპეციალური ტექსტის ან მოხსენების გეგმის შედგენა და მოკლე შინაარსის დაწერა. 

14. სპეციალური ტექსტის ან მოხსენების შინაარსის დაწერა. 

თვითეული საფეხური სულ ცოტა რამდენიმე სხვადასხვა გაკვეთილზე უნდა დამუშავდეს, 
თანაც, არა მიყოლებით, არამედ რამდენიმედღიანი შუალედებით. IV კლასში, სავარაუდოდ, 

მოესწრება მე-6 ან მე-7 საფეხურამდე მიღწევა. 

IV კლასში ჯერ აჩქარებულად გამეორდება ნასწავლი საფეხურები და შემდეგ დაიწვება 
მომდევნო. IV კლასის საბოლოო საფეხურია მე-10. 

V-VI კლასებიდან იწყება ახალი საფეხურები – რომლებშიც, ზღაპრის გარდა, 

სხვაგვარი მხატვრული ტექსტებიც მუშავდება: მოთხრობები, იგავები, პოემები, თქმულებები; 
V კლასში ჯერ აჩქარებულად გამეორდება ნასწავლი საფეხურები და შემდეგ დაიწყება 

მე-1), V კლასის საბოლოო საფეხურია მე-12, 

VI კლასშიც ჯერ აჩქარებულად გამეორდება ნასწავლი საფეხურები და შემდეგ დაიწყება 
მე-13 და მე-14, ოღონდ მხოლოდ უადღვილეს ტექსტებზე: პირადი წერილი, განცხადება, 
ბიოგრაფია, ავტობიოგრაფია, აგრეთვე ტექსტები მათემატიკის, ისტორიის ან ბუნების- 

მცოდნეობის სახელმძღვანელოებიდან. 

მომდევნო კლასებში ასევე გრძელდება, ოღონდ ემატება ახალ-ახალი სახის ტექსტები: 
პუბლიცისტიკა, საგაზეთო წერილი (პოლიტიკა, სპორტი, კულტურა); მოხსენება, ანგარიში 

დღა სხვა დღოკუმენტაცი; და სხვა. მათ შორის, ზოგჯერ, ლიტერატურულ-კრიტიკული 

ტექსტებიც (ცხადია, მხოლოდ დასამუშავებლად – და არა „გარჩევების“ დასასწავლად). 
მე-5 საფეხურზე მთავარია სწორედ აღწერა. მოსწავლემ კარგად და საკმაოდ 

ამომწურავად უნდა აღწეროს სურათი – და არა შეადგინოს მოგონილი მოთხრობა სურათის 

მიხედვით (რაც აგრეთვე ძალიან კარგი სავარჯიშოა, მაგრამ სხვაა – არაა აღწერა და არ 

უკავშირდება შინაარსის დამუშავების პროგრამას), თუმცა, თუკი მოსწავლემ სურათი 

აღწერა, ამას შეუძლია დაამატოს საკუთარი გამონაგონიც, რაც წასახალისებელია, ოღონდ 

მხოლოდ მას შემდეგ, რაც შესრულებულია ძირითადი დავალება – აღწერა. ამდაგვარივე 

ვითარებაა მე-9 და მე-10 საფეხურებზე ზღაპრის შინაარსთან დაკავშირებითაც. მოსწავლეს 

უპირველესად ევალება შინაარსის კარგად, დალაგებულად გაღმოცემა, ამის შემდეგ კი 
დანამატები თუ წიაღსვლები (რაც არცაა აუცილებელი). 

როგორც ითქვა ზემორე, გეგმა ყოველთვის შეკითხვების წინასწარმოცემული რაოდენო- 

ბითაა შედგენილი. ესე იგი, მასწავლებელი წინასწარვე დააზუსტებს, რომ მოითხოვს, 

ვთქვათ, რვანომრიან გეგმას. შემდეგ ამ გეგმაზე აიგება რვაწინადადებიანი მოკლე შინაარსი. 

მოსწავლეები ამ დროს ხშირად ცდილობენ, რომ წერონ რაც შეიძლება გრძელი წინა- 

დადებები, რათა ჩაატიონ მათში მოკლე შინაარსი. ეს თავისთავადაც ძალიან სასარგებლოა – 

კარგად ავითარებს გრძელ და რთულ წინადადებათა აგების უნარჩვევას! 

კლასში, როგორც ყოველთვის, საჭიროა საშინაო დავალების – წინა გაკვეთლიზე 

მიცემული, ვთქვათ, ზღაპრის შინაარსის – წაკითხვა. წაიკითხონ ნაწილ-ნაწილ, ერთმანეთის 

გაგრძელებებით ამ დროს მასწავლებელი, როგორც ყოველთვის საშინაო დავალების
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გარჩევისას, მერხებს შორის დადის და ათვალიერებს მოსწავლეთა ნაწერებს, წითლად 

ასწორებს თვალშისაცემ შეცდომებს, მაგალითად, აბზაცების უქონლობას, მოსწავლეებიც თან 

ხვეწენ თავიანთ ნამუშევარს. 

საჭიროა სქემატური (შემოკლებული სიტყვებით) და გადანომრილი გეგმის დაფაზე 

დაწერა და თვალსაჩინოდ განხილვა: ასახულია თუ არა ამ გეგმაში ტექსტის ძირითადი, 

ყველაზე არსებითი ნაწილები, ხომ არაა ზედმეტად ბევრი წვრილმანი, მართებულია თუ არა 

თანმიმდევრობა და სხვა, განსაკუთრებით მნიშვნელოვანია მუშაობა ერთ ტიპურ შეცდომაზე; 

ბავშვს (და მოზრღილსაც) უჭირს თანაბრობის დაცვა და მიდრეკილება აქვს, რომ 

ნაწარმოების დასაწყისი გადმოსცეს ზედმეტად ვრცლად და დაწვრილებით, ხოლო შუა 

ნაწილი და, განსაკუთრებით, დაბოლოება მიაფუჩეჩოს. ამ დროს კი ყველაზე მნიშვნელოვანი 

სწორედ ბოლო ნაწილი არის ხოლმე! ამგვარი შეცდომები ყველაზე თვალსაჩინოდ ჩანს 

გეგმაზე, რომელიც, არსებითად, არის შინაარსის სქემა. ამიტომ ჯერ გეგმაზეა საჭირო 

ბევრი მუშაობა. შემდეგ კი გეგმის ზუსტად თითო საკითხზე შედგება თითო წინადადება და 

ეს იქნება მოკლე შინაარსი. 

ამ დროს მეორე ტიპური შეცდომა იჩენს თავს: მოსწავლე წინადადებას აგებს შეკითხვა- 

ზე პასუხის ფორმით. საჭირო კი არის ჩვეულებრივი თხრობის ფორმით. ამიტომ უმჯობე- 

სია, რომ ზღაპრის გეგმა დაიწეროს არა შეკითხვების ფორმით, არამედ ქვესათაურების 

ფორმით მაგალითად. ბავშვების წასვლა ტყეში უზარმაზარ გამოქვაბულთან; 

ყურცქვიტას საკვირველი გამარჯვება; დევის ბოროტი საქციელი... 

მასწავლებელმა უნდა მოითხოვოს, რომ ნაწერში რამდენიმე აბზაცი იყოს! სწორედ შინაარ- 

სის წერისას უნდა მიეჩვიოს მოსწავლე აბზაცების გამოყოფას ეს ჩვევა მყარად უნდა 
ჩამოუყალიბდეს. ერთიანად გადაბმული, გაუნაწევრებელი შინაარსი არ ვარგა. მასწავლებელი 

განმარტავს, რომ აბზაცი საჭიროა ყველგან, სადაც კი ახალი ამბავი იწყება: მაგალითად, 

გავიდა დრო, ან ვიწყებთ იმის თხრობას, რაც სხვაგან ხდება, ან სხვა ამბავს ვიწყებთ... 

წვენ მრავალ. ადგილას გვაქვს ჩასმული ამგვარი საშინაო დავალება: 

(6რძელ ნაწარმოებში) დააკვირდით, თუ სადაა აბზაცები. მოიფიქრეთ, რა საჭიროა 
პირველი აბზაცი: დრო გავიდა? სხვაგან ხდება მოქმედება? ახალი ამბავი იწყება? თუ 
რა? მეორე აბზაცი რა საჭიროა?. ამგვარ დავალებათა შესრულების შემდეგ მოსწავლე 

თანდათან საჭირო ადგილებში გამოყოფს აბზაცებს. 

უფროს კლასებში ემატება უფრო რთული სააზროვნო შეკითხვები, თანაც, სპეციალურ 

ტექსტებთან დაკავშირებით: როგორ უკავშირდება მესამე აბზაცის შინაარსი მეორისას? 

(განავრცობს უპირისპირდება, განაზოგადებს, აკონკრეტებს..); რომელია ტექსტის 

შემაჯამებელი აბზაც? რისთვისაა საჭირო პირველი აბზაც? რომელია მეხუთე 

აბზაცის (ან მთელი ტექსტის) დედააზრი? და სხვა. 

ისევე როგორც გრამატიკის სწავლებისას, ყოველ მომდევნო საფეხურზე უნდა გადავიდეთ 

მხოლოდ მას შემდეგ, რაც საშუალო მოსწავლეები კარგად აითვისებენ წინა საფეხურებს. 

ამის შემდეგ ძირითადი ყურადღება ახალ საფეხურს მიექცევა თუმცა მასწავლებელმა 

დროდადრო წინა საფეხურებიდანაც უნდა მისცეს კლასს დავალებები – გასამეორებლად.
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მაგალითად, ზოგჯერ X კლასშიც შეიძლება სურათის აღწერა ან მისი გეგმის შედგენა. 
ერთი სიტყვით, საჭიროა ძალიან ბევრი მუშაობა ღა რუდუნება – როგორც მასწავლებ- 

ლის, ისე მოსწავლეთა მხრიდან. მუშაობა ყოველგვარი თეორიისა და ზოგად ახსნა-განმარ- 

ტებათა გარეშე, აგრეთვე შელამაზებული გაკვეთილების გარეშე. გაკვეთილების ძირითადი 
დრო სწორედ მუშაობას უნდა დაეთმოს – ლდა არა მასწავლებლის მიერ წარმოთქმულ 

ბრწყინვალე სიბრძნეთა და ,,პოეზიათა“ მოსმენასა და დამახსოვრებას; და არც ინტერაქტი- 

ულ შოუ-სანახაობებს. 

20. საკონტროლო გაკეეთილები; წერითი და ჭეპირმეტყველებისა 

პაცარა ღელეები კლდეზე ფარშევანგის ჯუდივით იშლებოდნენ. 
„ამ უსუსური ბავშვის მოცყუვბა ნარმნყმედს,! – ფიქრობს კაჟი. 

რ5 მოისხეს ხეთა მწვანე ნჰბადი და შვეს ნორჩი ნაყოფნი, დიაჯვნის 

ბავშვები მივიდნენ და ეს მავახე შვილნი მოაშორეს დედასა. – გიო, IV კლ. 

ერთი შბებერი, ხავსიანი მუხა თავისი დაკოჟრილი ცოცებით 

გაზარჯღულიყო. მის ცოცზე ერთი ფერმიხდილი ფოთოლი 

ჩაფიქრებულიყო, ჩაყუჩებელიყო. – სალომე, #V კლ. 

ახლადდაბადებული ჩვილის სარნეველასთან სამი ანგელოზი დაფრინდა. პირგელი 

კეთილი პნგელოზი იყო და ჩვილს დაკბედა: – გაიზრდება ძალიან გულაჯეთილი, 

სათნო. შზეჯითი, გონიერი, განათლებული, სხვ» მრავალ ადამიანსაყ გაანათლებს! 

მეორე ჰნგელოზიყ კეთილი იყო და დააბედა: გაიზრდება ჯანმრთელი, მხიჯრული, 

ღრმა სიზერემდე პხალგასრდებით იქნება გარშემორცყყმული და მათი სინორჩე 

გაახარებს! მაგრამ შესამე ანგელოზი ბოროცი იყო და დააზედა: – სამაგიეროდ. 

სულ რვეულებით ივლის და მათი გასნორებით იქნება. გულგანყ·ლებული! 
დიდი სითბო და სიბრძნეა ამ პაწია იგავში. მართლაც, მშობლიური ენის მასწავლებლის 

უმთავრესი სამუშაო – მოსწავლეთა ტექსტების დახვეწას. დახვეწა და გამღიდრება 
აზრობრივი, ენობრივი, გრამატიკული, სტილისტიკური, მხატვრული, ლექსიკური... თანაც, 

ეს დაუსრულებლად გრძელდება. ტექსტები ან ზეპირია, ან ნაწერი. 
მასწავლებლის მთელი ეს შრომა წყალში ჩაიყრება, თუკი მოსწავლემ თავისი პირით არ 

გაიმეორა შესწორებული ფრაზა (ზეპირი მუშაობისას), ანდა თუკი -თავისი ხელით 

სათითაოდ არ გაღაწერა ყველა გასწორებულ-დახვეწილ-გამდიდრებული სიტყვა თუ 
ფინადადება (წერითი მუშაობისას). ამას მასწავლებელი საგანგებო ყურადღებას უნდა 
აქცევდეს, შეცდომების გასწორებისს სულ მერხებს“ შორის უნდა დადიოდეს და 

სიტყვიერადაც ურჩევდეს მოსწავლეებს, თუ რატომ არ ვარგა ასე და როგორაა უკეთესი. 

ამდაგვარივე მუშაობა სჭირდება ზეპირმეტყველებასაც. ასევე უნდა უსწორებდეს და 

უსწორებდეს მასწავლებელი მოსწავლეებს გამოთქმას, მახვილებს, წინადადებებს, ურიგო 
სიტყვებს და სხვა. 

მაგრამ მხოლოდ შესწორება არაა საკმარისი – ამას მოსწავლის სათანადო აქტიურობა 

უნდა მოჰყვეს! 

ერთი წესიც: ერთი-ორი საუკეთესო ნაწერი ავტორმა ხმამაღლა წაიკითხოს და ყველამ 

მოუსმინოს, ასევე, ზეპირად ნათქვამი კარგი წინადადებაც მოსწავლემ ხმამაღლა გაიმეო–
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როს, რათა ყველამ მოუსმინოს! 

სწორედ ამგვარი "შავი" მუშაობა და რუდუნება უნდა იყოს მასწავლებლის ძირითადი 

საქმე – და არა ლექციების წაკითხეა და ბრწყინვა! 

საკონტროლო წერებს ვიწყებთ II კლასის ბოლოდან. ჯერ იშვიათად ტარდება – სულ 

მხოლოდ რამდენიმე ს-კონტროლო. ხოლო III კლასდან საკონტროლო წერები ხშირდება და 

წელიწადში საშუალოდ 25-30-ჯერ ტარდება, თითქმის ყოველკვირეულად. 

მათგან ყოველი მეექვსე ან მეშვიდე იქნება ზეპირი საკონტროლო გაკვეთილი. ამ 

დროს ყველა მოსწავლეს რიგ-რიგობთთ მიეცემა შწაკითხვსა და მეტყველების 

შესამოწმებელი დავალება. თუკი კლასი დიდია – ერთი ამგვარი დაგალება (მეორე – 

მომდევნო ზეპირ საკონტროლოზე), თუკი პატარაა – ორივე. დავალებათა ნიმუშები: 

1. უცნობი ტექსტის წაკითხვა: ესაა ხან მოთხრობის ნაწყვეტი, ხან საგაზეთო წერილი 

(პოლიტიკა, სპორტი, კულტურა), ხან კი სპეციალური ტექსტი მათემატიკის, ბიოლოგიის, 

ისტორიის ან სხვა სახელმძღვანელოდან. 

ბ. ნასწავლი ლექსის მცირე ნაწყვეტის გამოთქმით წაკითხვა. 

ფშ. ნასწავლი მოთხრობის მცირე ნაწყვეტის მოყოლა. 

4 რომელიმე გრძელი (გააჩნია, რომელი კლასია!) გრამატიკული წესის ან განსაზღვრე- 

ბის სრულად და ზუსტად გამეორება უშუალოდ მისი მოსმენის შემდეგ. 

ამასთან, მასწავლებელი ყურადღებას აქცევს და ნიშნით აფასებს მხოლოდ მეტყველების 

ხარისხს, წარმოთქმის ფონეტიკურ, ენობრივ თუ აზრობრივ სიზუსტესა და გამართულობას, 

აგრეთვე მხატვრულ-გრძნობით გამომხატველობას. სხვაგვარი შეცდომები ისედაც სწორდება 

წერით საკონტროლოებზე, ზეპირ საკონტროლო გაკვეთილზე კი საამისო დრო აღარ 

მორჩება არ დაისმის არავითარი შეკითხვები, არც ის მოწმდება თუ როგორ აქვს 

გააზრებული მოსწავლეს წარმოთქმულის შინაარსი. 

შემოწმდება და შეფასდება მხოლოდ მეტყველება. 

ზეპირ საკონტროლო გაკვეთილზე გამომჟღავნებული ხარვეზების აღმოფხვრაზე მასწავ- 

ლებელი განუწყვეტლივ უნდა მუშაობდეს. თანაც, რიგ-რიგობით უნდა უნაცვლებდეს ერთმა- 
ნეთს სამი სახის წასაკითხ უცნობ ტექსტებს (მხატვრული, პუბლიცისტური, სამეცნიერო). 

საკონტროლო წერისთვის არავითარი წინასწარი მომზადება არაა საჭირო! 

მოსწავლეები უნდა მიეჩვიონ წინააღმდეგობის გადალახვას, საკუთარი ცოდნის წარმოჩე- 

ნასა და დამტკიცებას, დაძაბულ ვითარებას და პატიოსან, სამართლიან შეჯიბრს. 

საკონტროლო წერისას გამორიცხული უნდა იყო დახმარება; გამორიცხული უნდა იყოს 

აგრეთვე ყოველგვარი სიყალბე, გადაწერა, კარნახი და სხვა სისაძაგლე. გამორიცხული უნდა 

იყოს ყალბი ნიშნების წერაც. მასწავლებელი თავად დარწმუნდება, რომ შეფასების ჩვენეული 

კრიტერიუმები ისედაც საკმაოდ ლმობიერია, ისედაც ვცდილობთ, რომ მოსწავლეს არ 

დაეკარგოს თუნდაც მცირე ცოდნა, მონდომება თუ მოსაზრება. ნელ მოსწავლეს ცოტათი 

მეტ ხანსაც ვადროვებთ, ყველანაირად ხელს ვუწყობთ და გვეფერებით მოსწავლეებს – 
მაგრამ სიყალბე მაინც სასტიკად უნდა გამოირიცხოს! ყველა მოსწავლე ვერ მიიღებს 

უმაღლეს ნიშნებს და არც უნდა მიიღოს |§ 4).
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თითო სიყალბე საწამლავის თითო წვეთია, რომელიც რყვნის მოსწავლის სულს! 

საკონტროლო წერის საკითხები ისე უნდა შეირჩეს რომ მათთვის ერთი 

გაკვეთილისათვის განკუთვნილი დრო – 45 წუთი საკმარისი იყოს. თუმცა ზოგიერთი მოს- 

წავლე მაინც ვერ მოასწრებს ამ დროში. თუკი შესაძლებელია, კარგი იქნება, მივცეთ მათ 

დამატებითი დრო საკონტროლო სამუშაოს დასამთავრებლად. მაგრამ ეს უნდა მოხდეს 

მაშინვე, და არა სხვა გაკვეთილების შემდეგ! 

საკონტროლო წერის დროს მასწავლებელი ყურდღებით უნდა იყოს, რათა ყველა მოს- 

წავლემ, ჯერ ერთი, დამოუკიდებლად იმუშაოს, და, მეორეც, იმუშაოს: ბავშვს ხშირად 
ეფანტება ყურადღება, ზოგი მოსწავლე გაცილებით უკეთეს ნიშანს იღებს, როცა მას 

აიძულებენ, რომ წესიერად იმუშაოს! ამრიგად, ჩვენ მასწავლებელს ვუკრძალავთ მოსწავლის 

მიხმარებას ქართულის ცოდნის მხრივ, მაგრამ ვთხოვთ მიხმარებას ნებელობის მხრივ. 

ამას უკავშირდება კიდევ ერთი საკითხი. ზოგი მოსწავლე ბეჯითია, თანმიმდევრული და 

შეუპოვარი, ბოლომდე ზის და მუშაობს. ზოგი კი ცერცეტაა, ცდილობს, მალე მოამთავროს 

წერა (რაც ძალიან ეზარება) და სხვა რამე აკეთოს. მაგრამ მასწავლებელი ზარის და- 

რეკვამდე არ გაუშვებს მოსწავლეებს გარეთ სათამაშოდ. მაშინ ის მოსწავლეები, რომლებმაც 

ადრე მოამთავრეს წერა, ცქმუტავენ და სხვებს უშლიან ხელს. ამას ყველაფერს დიდი 

ყურადღების მიქცევა სჭირდება, მასწავლებელმა უნდა აიძულოს მოსწავლეები, რომ. კიდევ 
ერთხელ ყურადღებით წაიკითხონ თავიათი ნაწერი, გადაამოწმონ, ხელახლა იანგარიშონ 

(ამოცანაში რომც არ იყოს მოთხოვნილი შემოწმება, მაინც). მოსწავლე უნდა მიეჩვიოს 

საკუთარი ცოდნის წარმოჩენასა და დამტკიცებას, ნებისყოფის მოკრებით მაღალი და უფრო 

მაღალი შედეგების მოპოვებას. 

ყოველივე ამას უდიდესი მნიშვნელობა აქვს. არა მხოლოდ იმისათვის, რომ მოსწავლემ 

უკეთესი ნიშანი მიიღოს, არამედ აგრეთვე გაცილებით უფრო მნიშვნელოვანი რამისთვის: 

მოსწავლეს მტკიცედ უნდა ჩამოუყალიბდეს საკუთარი ნაშრომის შემოწმების, ზოგადალ, 

თვითკრიტიკისა და საკუთარი ნამოქმედარის გარედან დანახვის უნარჩვევა. ამავე 

უნარჩვევის განსავითარებლად და საკუთრივ ქართულის ცოდნის შესავსებად და განსა- 

მტკიცებლადაც ყოვლად აუცილებელია საკონტროლო ნაწერების საგულდაგულო გასწორება 
მოსწავლეთა მიერ! 

თვითკრიტიკისა და საკუთარი ნამოქმედარის გარედან დანახვის უნარჩვევა – ადამიანის 

ერთერთი უმნიშვნელოვანესი და უძვირფასესი თვისებაა (§ 4). ამრიგად, საკონტროლო წერა 

უნდა იყოს საკონტროლო არა მხოლოდ მასწავლებლის მიერ მოსწაგლის ცოდნის შემოწმე- 

ბის თვალსაზრისით, არამედ აგრეთვე თავად მოსწავლის მიერ საკუთარი ცოდნისა და საკუ- 

თარი ნაშრომის შემოწმებისა და შემდეგ გასწორების თვალსაზრისით... 

21. საპონტროლო და საგამოცდო წერათა თემები 

ჟოდნის შემონშებისა და ნახალისქბის და გამოყდების. ჩვეულებრივი სისტემა. აბრკოლებს 
მოსნავლის მიერ შემოქმედებითი ინცუიჟნის გჯმოყენქტას. ამიტომ იგი არჟ ვითარდება. 

ჟოდნის შემონშებისას არ უნდა იყოს მოთხოვნილი მხოლოდ პირდაპირ დასმულ. შეკითხვებსა 
თუ ამოჟნენზე ერთადერთი შესაძლო ზუსტი პასუხები. – ჯ. ბრუნერი /2261-62)
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ღამე ძალიან ნათელი იყო, აკაშგაშა მთვჯრე მეფესავით მომდგარიყო და მცერს 

უფრთხობდა დედამინას, უჟჯუნ ჟზე ვარსკვლჯვები კეჯლუყობდნენ და თავს 
კნონებდნებდნენ დედაშინას. მთვარე ჯი მზეს მესტრფოდა.ალიონზე შზხის სხიგები 

მოლივლივე ნჯკადულის პაცჯრა ტალღებს მიელამუნენ. – ბესო, 7#V კლ. 

1. მოთხრობის ან წინადადებათა შედგენა ნასწავლი ნაკლებადცნობილი სიტყვებით 

2. სურათის აღწერა ან მცირე მოთხრობის შედგენა 

3. დაუსრულებელი ტექსტის ნელი კარნახით დაწერა და მისი დასრულება 

· დაუსრულებელი ტექსტის მოსმენა და მისი შინაარსის დაწერა დასრულებით 

· დაუსრულებელი ტექსტის მოსმენა და მისი მოკლე შინაარსის დაწერა დასრულებით 

· რაიმე ისტორიული საკითხის ან მწერლის შესახებ 

ამბავი ანდაზის მიხედვით 

· რაიმე ცხოვრებისეული ამბავი, უქმე დღის შთაბეჭდილებანი და სხვა 

· ერთად ნანახი სპექტაკლის შესახებ და სხვა 

10. ჩანახატი არანასწავლი პატარა ლექსის (მაგალითად, ხალხურის) მიხედვით 

11, ნახევრადთავისუფალი თემა – მიცემული სათაურით 

12. სრულიად თავისუფალი თემა – ვისაც რა სურს, ის მოიგონოს 

ნასწამლ ლიტერატურულ ნაწარმოებთან დაკაჭშირებული თხგულება 

13, რაიმე თემა ნაწარმობიდან 

14. გმირთა დახასიათება, შედარება 

15. ნაწარმოების შინაარსი 

16. მოკლე შინაარსი და შემდეგ ნაწარმოების გაგრძელება (ჩვეულებრივად) 

17. ნახევრადთავისუფალი თემა – რა მოხდებოდა, რომ... 

18. ნახევრადთავისუფალი თემა – 

ნაწარმოებიდან ამოღებულ ფრაზასთან ან თემასთან დაკავშირებით 

საწერს ზოგჯერ ემატება რაიმე ბრამატიკული ან რიტორიპჰული დავალება – ოღონდ 

მაშინ აღარ უნდა იყოს ლიტერატურული დავალება (გრამატიკულ დავალებას შეადგენს 
მასწავლებელი – მოსწავლის სახელმძღვანელოში მოცემულ ამოცანათა მაგვარად). ესე იგი, 

ცალკე გრამატიკულ-რიტორიკული დავალება ემატება მხოლოდ 1-12 სახის თემებს. 

როგორც წესი, საკონტროლო წერის დავალება არ უნდა შედგებოდეს მხოლოდ 

გრამატიკული საკითხებისაგან როცა გრამატიკულ-რიტორიკულ დავალებას ვაძლევთ, ეს 

უნდა იყოს დამატებითი სამუშაო. შესაბამისად, წინა სამუშაოს მოცულობა მკვეთრად უნდა 

შემცირდეს. ამ დროს შეიძლება მივცეთ რამდენიმეგვარი დავალება. 

1) შედარებით მცირე მოცულობის ძირითადი სამუშაო და მისგან სრულიად 

დამოუკიდებელი დამატებითი გრამატიკულ-რიტორიკული ამოცანა; 
2) შედარებით მცირე მოცულობის ძირითადი სამუშაო, რომლის ტექსტი მოიცავს რაიმე 

გრამატიკულ საკითხს, მაგალითად, რომელშიც გამოყენებული უნდა იყოს ეს, ესა და ეს 
გრამატიკული ფორმები; 

3) ანდა რომლის ტექსტი დაწერის შემდეგ ღამუშაგდება ერთი-ორი გრამატიკული 
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მიმართულებით, მაგალითად, ხაზი გაესმება ყველა სიტყვას, რომელიც გრამატიკულად 
“ასეთი თუ ისეთია” (მაგალითად, კუმშვადია ან დრეკადი), ანდა რომელშიც “ესა თუ ისაა” 

(მაგალითად, თანხმოვანთა ჰარმონიული წყვილია); 

4) ანდა, ტექსტის დაწერის შემდეგ ამ ტექსტიდანვე ამოიწერება ყეელა (ან ზუთი, რვა, 

ათი..) სიტყვა თუ წინადადება ამათუიმ გრამატიკული ფორმით; 

5) ყველაზე ჩვეულებრივი დავალება, რომელიც კლასს საშინაოდაც ხშირად ეძლევა 

ხოლმე: დაფაზე დაიწერება ნასწავლ ნაკლებადცნობილ სიტყვათა ორი სია (ორი რიგისთვის 

განსხვავებული); მოსწავლემ უნდა შეადგინოს წინადადებები (ან მოთხრობა, ჩანახატი) 

ყველა ამ სიტყვის გამოყენებითა და აგრეთვე რომელიმე გრამატიკული საკითხის ჩართვით. 

აუცილებელია საკონტროლო წერების თემატიკური მრავალფეროვნების დაცვა. ჩვეულებ- 
რივ კი ეს თემატიკა იფარგლება ხოლმე, ძირითადად, მე-13, მე-14 და მე-15 სახის თემებით, 

ჩვენ სასწავლო წლის განმავლობაში საშუალოდ 25 საკონტროლო წერას ვატარებთ. 18 

სახის თითო თემა თითო საკონტროლო წერაზე იქნება – თანმიმდევრობას მასწავლებელი 

შეარჩევს. დანარჩენ 5-8 საკონტროლო წერაზე კი გაიმეორებს თემის სახეს (საკუთარი 

შეხედულებით). 
დაწყებული V კლასიდან, გამოცდა ყოველწლიურად უნღა ჩატარდეს. საგამოცდო 

წერაზე კლასს ეძლევა მე-18-ს მაგვარი თემა (IV კლასამდე გამოცდას არ ვატარებთ, IV 

კლასში კი გამოცდა თავისებურია – იხ. IV კლასის მეთოდ-სახელმძღვანელოში). თემა ისე 

უნდა იყოს შერჩეული, რომ აერთიანებდეს წლის განმავლობაში ნასწავლ რამდენიმე 

ნაწარმოებს. მაშასადამე, სათაური საკმაოდ “ოგადი უნდა იყოს, მოსწავლემ თხზულება 

უნდა დაწეროს არა მხოლოდ ერთი ნაწარმოების მიხედვით, არამედ თემას უნდა 

დაუკავშიროს სხვა ნასწავლი ნაწარმოებებიც, მათ შორის – წინა წლებში ნასწავლებიც, 

აგრეთვე სულ სხვა (კლასგარეშე) ნაწარმოებები, ფილმები ისტორიული ამბები, 

ცხოვრებისეული ამბები და სხვა. უმაღლესი ნიშნის მისაღებად აუცილებელია აგრეთვე 

საკუთარი შედარებანი, დასკვნა-განზოგადოებანი და სხვა. 

საგამოცდო თემის სათაური იწერება ასე (ნიმუში): 

ერთგულება 
–--__ 

(ფრჩხილებში მიეთითება ორი ან რამდენიმე ნაწარმოები) 

თემები შეიძლება იყოს: მეგობრობა, ოცნება და სინამდვილე, სამშობლოს სიყვარული, 

ქალ-ვაჟის ტრფობა, შური და სიკეთე, სიკეთე და ბოროტება, სიქველე, სათნოება, ზელოვნება, 

სიბრძნე, რომელიმე მაღალი ღირებულება და ანგარება, სულიერება და ზორციელება, რწმენა, 

პიროვნების ნება, თავისუფლება, პიროვნება და საზოგადოება, შრომა, ომი და მშვიდობა, 

ბუნება და ადამიანი, ტყის სატკივარი, ანდა ბუნებასთან დაკავშირებული სხვა თემა დღა სხვა. 

მასწავლებელი შეადგენს 15-20 ამგვარ თემას (შეიძლება შედგენილი ნუსხის გამოყენება 

მომდევნო წლებშიც). გამოცდის დღეს, დილით, მათგან შეირჩევა ერთერთი თემა (ან 

ალალბედზე, ან სკოლის ხელმძღვანელის მიერ, ან სხვა რაიმე წესით). 

როგორც საკონტროლო წერის, ისე საგამოცდო თემების წინასწარი დაწერა სრულიად
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გამორიცხული უნდა იყოს! 
22. საპონტროლო (საგამოძხდო) ნაწერის გასწორება 

პდამიანისათვის შეჟდომაა ბუნეზრივი, ხოლო რეგვგენისათვის – შეჟდომის 

აჩემება – ციცერონი. 

არაფერი ისე არ უხმარება აღზრდასა დ. თვითაღზრდას, როგორჟ 

სასუთარი შეჟდომების გაჟნოზიერეგა. ჟდომილებიდან გამოფხიზლებელი 

კაჟი პხალი ძალით მიეახლება ჯემმარიცებას. '– გოეთე. 

შეჟდომები, რომლები არ გპმოსნორებულა – ჯი, ნამდვილი მეჟდომები. – კუნ-ფუ-ძი. 

ლაჩართა უფროსი საგანგებოდ გაჰკიოდა გამბედავი ხმით, რათა ხალხს 

უფიქრა, რომ ისინი ლაჩრები არ იყვნენ. 

გაზაფხულზე მდინარეები სიხარულისაგან და აფოფინებისაგან თავიანთ 

აპლაპოტებში ვეღარ ეტევიან. მდინარის პირას აღმოჟენებული ლერნშები 

მომხიბლავდდ თავს უჯარავენ და ეპრანჯებინ ადამიანებს ბავშვები 

ჟდილოზენ, რომ აღმოჟუნებულ ყვავილებს ფეხი არ დაადგან. 

აპალის ნაჯუჯში შეყეჟულმ. ლებნებმა მოჟთხრეს მგილებს თქმულება 

სახეღმეგია: ლებნებზე. – ანუკა, V კლ. 

ჩვენეული მეთოდიკა არ მოითხოვს, რომ მასწავლებელმა გაასწოროს შეცდომები მოსწავ- 

ლეთა საშინაო ნაწერებში, რადგან ეს მასწავლებლისთვის დიდი დამატებითი დატვირთვაა 

(მოსწავლეები ასწორებენ თავად, ერთობლივ მსჯელობაში, მასწავლებელი ასწორებს იმას, 

რაც თვალში მოხვდება მერხებს შორის ჩამოვლისას (§ 27)). სამაგიეროდ, მასწავლებელმა 

აუცილებლად გულდასმით უნდა გაასწოროს საკონტროლო ნაწერების ყველა 

შეცდომა, უკლებლივ ყველა – მიუხედავად იმისა, კლასს ნასწავლი აქვს თუ არა 

სათანადო საკითხი და მოსწავლეს მოეთხოვებ თუ არა ამ საკითხის ცოდნა და 

მართებულად წერა. შეცდომა მაინც უნდა გასწორდეს: ჯერ მასწავლებლის მიერ, ხოლო 

შემდეგ, საკონტროლო ნაშრომების გასწორებისას, მოსწავლის მიერაც. თუკი მოსწავლეს ამ 

საკითხი ცოდნა არ მოეთხოვება, მაშინ უბრალოდ გადაწერს მასწავლებლის მიერ 

მითითებულ მართებულ ფორმას (ახსნა-განმარტებათა გარეშე მაგრა გადაწერა 

აუცილებელია!); თუკი მოეთხოვება, მაშინ მოისმენს კიდეც საჭირო ახსნა-განმარტებებს. 

გასწორების მიფუჩეჩება არ შეიძლება, რადგანაც მოსწავლე ყველაზე კარგად საკუთარი 
შეცდომებისა და ხარვეზების გასწორებით სწავლობს. ამიტომ, ძალიან სასურველია, რომ 

ქართულის კვირეულ საათებს დაემატოს ერთი დამატებითი მეცადინეობა, რომელიც 

გაკვეთილების შემდეგ დაინიშნება. ამ დამატებიძთ გაკვეთილზე კლასი გულდასმით 
გაასწორებს საკონტროლო ნამუშევრებს, მთავარი შეცდომები დაფაზეც გაირჩევა. ვისაც. რა 

აკლდა, იმასაც გაიგებს და შეავსებს საკუთარ ნაწერს. ამ გაკვეთილიდან მოსწავლეთა 

უმრავლესობა 5-0 წუთის შემდეგ წავა როცა მორჩებიან საკუთარი შეცდომების 

გასწორებას. დარჩებიან მხოლოდ ის მოსწავლეები, რომლებსაც მრავალი შეცდომა ჰქონდათ 

და, ესე იგი, საზოგადოდაც ჩამორჩებიან (თუნდაც დროებით, გაცდენების გამო). ამგვარ 
მოსწავლეებს კი ისედაც სჭირდებათ დამატებითი მეცადინეობა. 

თუკი დამატებითი გაკვეთილის ჩატარება ვერ ხერხდება, მაშინ შეცდომები უნდა გასწორდეს
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ერთერთი გაკვეთილის ბოლოს მას შემდეგ, რაც გაირჩევა საშინაო დავალების ამოცანები. 
მოსწავლემ უნდა გადაწეროს: ან ცალკეული სიტყეა (თუკი მხოლოდ ერთი სიტყვის 

ფარგლებშია შეცდომა); ან ცალკეული სიტყვა სამჯერ ან მეტჯერ. (თუკი. ერთიდაიგივე 
შეცდომა მრავალ საკონტროლო ნაწერში მეორდება); ან ცალკეული ასო (შეიძლება 

რამდენიმეც) ამოწეროს ერთ სტრიქონში (თუკი მასწავლებელს მიაჩნია, რომ ამ ასოს 

დაწერილობაა გამოსასწორებელი; ან მთელი წინადადება (თუკი შეცდომა სინტაქსურია); ან 

რამდენიმე წინადადება ერთად (თუკი შეცდომა აზრობრივია). შეიძლება გადავაწერინოთ 

მთელი აბზაცი, რამდენიმე აბზაცი ან თავიდან ბოლომდე მთელი ნაწერიც კი – თუკი ან 

კალიგრაფიაა ძალიან ცუდი, ან იმდენი შეცდომაა, რომ მთლიანად გადაწერა ჯობია, 

მასწავლებელმა შეცდომები ასე უნდა გაასწოროს. წითელი ფერით უნდა შესწორდეს თუ 

შეივსოს უკლებლივ ყველა შეცდომა, ნაკლი თუ ხარვეზი (ენობრივი, აზრობრივი, სტილის- 

ტიკური, ლექსიკური და სხვა); ოღონდ, არაა საკმარისი მხოლოდ ხაზის გასმა, გადახაზვა, 

ან მინდორში კლაკნილი ხაზის ჩამოსმა – ყველგან უნდა იყოს მიწერილი საჭირო ფორმა, 

სიტყვა, გამოთქმა. ესე იგი, მოსწავლეს ყველგან უნდა ჰქონდეს კონკრეტულად მითითებული 
ის, თუ როგორ უნდა დაეწერა, თუ როგორ ჯობდა, რომ დაეწერა. მხოლოდ კრიტიკა 

არაა საკმარისი – იქვე უნდა შევთავაზოთ გამოსწორების გზაც. ამასთან, თუკი 

სათანადო საკითხის ცოდნა მოსწავლეს ჯერ არ მოეთხოვება, მაშინ შესწორებულ ადგილას 

ქვეშ წითელი ხაზი არ უნდა გაესვეს – მხოლოდ უნდა შესწორდეს წითლად; ხოლო თუკი 

მოეთხოვება, მაშინ ქვეშ (ან გვერდზე, მინდორში) წითელი ხაზიც საჭიროა. 

ბოლოს, ნაწერის შეფასებისას, მასწავლებელმა უნდა გაითვალისწინოს მხოლოდ ხაზგას- 

მული შეცდომა-ხარვეზები, ხოლო ზაზგაუსმელები (თუნდაც ფურცელი მთლად აჭრელე- 
ბული იყოს) არ უნდა გაითვალისწინოს – მათ გამო მოსწავლეს ნიშანი არ დაა კლდება! 

მასწავლებელმა მოსწავლის ნაწერი მხოლოდ მაშინ უნდა ჩაასწოროს, როცა დარწმუ- 

ნებულია, რომ ჩასწორება ნაწერს გააუმჯობესებს, დახვეწას. ჩასწორების მიზანი არ უნდა 

იყოს ნაწერის “გაჩვეულებრივება” და “გამტკნარება”, მოსწავლის უცნაური სიტყვებისა თუ 

ფორმების გაუფერულება მხოლოდ იმიტომ, რომ ესეთუის ფორმა ენაში არ იხმარება და 

მასწავლებელს ეხამუშება. მაგალითად, არაა საჭირო ამგვარ, მორფოლოგიურად სავსებით 

კანონიერ “სიტყვათა შესწორება: ასამატებლად, მოიღო, შეეძია, გადაცხოვრდა, ვფიქრდები, 

ითბილება, წესდარღვეული, ვეზედმეტები თუკი ამგვარი სიტყვები მოხდენილად. და 
ზუსტადაა ჩასმული კონტექსტში, მაშინ მათთვის მოსწავლეს + ნიშანიც კი უნდა 

დაეწეროს. ფორმა სძულებოდა არათუ შეცდომა არაა, პირიქით, ენის გამდიდრებაა ფრიად 

საჭირო ფორმით – კავშირებითით: პყვარებოდა ს სძულებოდა. 

ამ ყოველივედან, რა თქმა უნდა, ის როდი გამომდინარეობს, რომ მოსწავლის მიერ 

მოგონილი ყოველგვარი ახალი სიტყვაა მოსაწონი. მაგალითად, მრავალი ბავშვი ხმარობს 

დამახინჯებულ ფორმას „სებობს“ ან „რსებობს“ (მცდარი მორფოლოგიური დაშლით 

არ-სებობს). ეს, ცხადია, შეცდომაა და, რაც მთავარია, სრულებით არ ამდიდრებს ენას. 

ამდაგვარივე მიდგომით უნდა შეფასდეს მოსწავლის მიერ ნახმარი კუთხური სიტყვებიც. 

კუთხური ფორმები, ცხადია, დაუშვებელია, თუკი სამწერლო ქართულს აქვს შესატყვისი კა–
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ნონიერი ფორმა, არ უნდა შევეგუოთ არც საზოგადოების მეტყველებაში ძალიან ფეხმოკიდე- 

ბულ, მაგრამ მცღარ ფორმებს: გაანთავისუფლა, გინახია, მითქვია და სხვა. ასევე, ლექსიკის 

თვალსაზრისით, არც თურქული ბია სჭირდება ქართულ ენას, მშვენიერი ქართული სიტყვაა 

კომში. თუმცა, კუთხური ბჟოლა კი გაცილებით სჯობს თურქულძირიან სიტყვას თუთა. 

არც კუთხური კოხი ამდიდრებს ქართულ ენას, რადგან გვაქვს მშვენიერი ქართულძირიანი 

სიტყვები, სეტყეის სხვადასხეა სახეთა გასიტყვება. სეტყვა სხოშკაკალა ხორნოშელა 

(ძალიან წვრილ-წვრილი) და ქირსლი Vს ქირსვლა (წვრილი თოვლი, სეტყვის მაგვარი). 

თუმცა, ქართულძირიანი კოხი კარგი შენაძენი იქნებოდა, თუკი მისი მეშვეობით ენაში ახალი 

ცნება გაჩნდებოდა, მაგალითად: ძსლიან მსხვილი სეტყვა. 

ყველა სიტყვა თუ შესიტყვება რომელიც გრამატიკულად კანონიერია, ქართველურ- 

ძირიანია და ენას ამდიდრებს – წასახალისებელია. გავიხსენოთ რუსთველისეული ბრწყინ- 

ვალე გასისხლმდინარდა, ილიასეული აბრუნდი, რობაქიძისეუული მარჯი თუ წვართი, 

ლეინიძისეული ენაწელინაყია თუ ძარღვდაშინებული, გალაკტიონისეული ჭარხლის 

ხარხარი და სხვა მრავალი... 

სამაგიეროდ, მასწავლებელი ულმობლად უნდა შეებრძოლოს ქართული ენის შერყვნის, 

გაფუჭებისა და გამწირების იმ ქვედამზიდველ ძლიერ ძალებს, რომლებიც, კოღო-ბუზებისა 

და ვირთხებისა არ იყოს, ყველგან წამოყოფენ ხოლმე თავს. მასწავლებელმა დაუღალავად 

უნდა შეასწოროს ქართული ესის უცხოური გადმონაღებებით დამასინჯების შეცდომები, 

აგრეთვე ქართული სიტყვიერების გაღარიბებისას და დატვიფრისკენ მიმართული 

შეცდომები, 

განვიხილოთ პირველი სახის დარღვევების მაგალითები. ძალიან ხშირდება ძვირფასი და 

ტევადი ქართული ზმნური ფორმების ჩანაცვლება მჭლე უცხოური ფორმებით, მაგალითად: 

1) ზმნათა შექცეული (ინვერსიული) ფორმების დავიწყება, მაგალითად: 

გასაღები დავკარგე (ქართულში ერთადერთი მართებული ფორმაა „გასაღები დამეკარგა“ – 

თუკი კაცს განზრახ არ დაუკარგავს გასაღები, რაც მეტისმეტად იშვიათად ხდება); ასევე, 

ქართულში ,არ მოვიდა“ ნიშნავს იმას, რომ განზრახ არ მოვიდა, ხოლო ყველა სხვა 

შემთხვევაში ითქმის: „არ მოსულა“, ,,არ გაუკეთებიათ“, „არ წაუყვანია“ და სხვა, ქართული 

ენა (განსხვავებით უცხო ენებისაგან) ბრწყინვალედ არჩევს და ასიტყვებს 

სხვადასხვა აზრობრივ ელფერებს: 

არ მოვიდა ს არ მოსულა სვერ მოვიდა 

დავაგდე V დამივარდა V დამაგდებინა ს დავაგდებინე 

დავკარგე V დამეკარგა V დამაკარგვინა ს დავაკარგვინე 

მოკალი V შემოგაკვდა ს მოაკვლევინე ს მოგაკვლევინა(ე) ს მოგეკვლევინა 
ყველა ამ ფორმის ნაცვლად ამკვიდრებენ მხოლოდ პირველი სახის ფორმებს, რაც ქარ- 

თული ენისა და ქართული სულის საშინელი დაკნინებაა. სხვათა შორის, ასევე არაქარ- 

თულია ფორმა ,ფშევცდი, რადგან გამორიცხულია, რომ ადამიანი განზრახ შეცდეს, 

ადამიანს შეიძლება მხოლოდ შეეშალოს! 

გამოთქმა რაში ცდებიან ორმაგ შეცდომას შეიცავს. უნდა იყოს რა ეშლებათ.
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თ ზმნათა პირების რაოდენობის შემცირება, მაგალითად: მოიტანა (ნაცვლად ფორმებისა: 

მიმიტანა, მოგიტანა ან მოუტანა), გააკეთა (ნაცვლად ფორმებისა: გამიკეთა, გაგიკეთა ან 

გაუ კეთა) და ასე შემდეგ. სხვათა შორის, ასევე არაქართულია ხმარება სიტყვისა 

„გააკეთა“ უარყოფითი აზრით. ქართულში გაკეთება – ესაა „კეთილად ქმნა“, ხოლო 

უარყოფითი მნიშვნელობა აქ>ვს სიტყვებს: გააფუჭა, ჩაიდინა, ქნა, შვრება, იზამს, ჩაიდენს 

და სხვა. 

ვ) საკანტორო-საკანცელარიო ნაგვის შემოტანა, მაგალითად: ადგილი აქვს (ხდება), 

წარმოადგენს (არის), გააჩნია (აქვს), სახეზეა (აქაა ან იქაა) და სხვა – ყველა რუსულიდანაა 

შემოჭრილი. მაგალითად, ძალიან ხელოვნური და არაქართულია გამონათქვამი. „ეს 

გამონაკლისს წარმოადგენს“. რა შუაშია წარმოდგენა?! უნდა ითქვას ქართულად, მოკლედ 

და ადამიანურად: „ეს გამონაკლისია“. 

4) მეშველზმნიანი ფორმების ზედმეტი ხმარება, მაგალითად: აშენებულ იქნა (აშენდა 

ან ააშენეს), დაწერილ იქნება (დაიწერებ ლდა დაწერენ) და მისთანანი, რომლებიც 

ძველქართულშივე შემოჭრილი იყო ბიზანტიურიდან. 

ჩ) უსულო საგნის აღმნიშვნელ ქვემდებარესთან, ან, მით უარესი, დამატებასთან, შემას- 

მენლის რიცხვში შეთანხმება, მაგალითად. ფაქტები ადასტურებენ, ახალმა ამბებმა გაგვა- 

ხარეს, მზარდ ბუჩქებს წინადან კედელი ეღობებათ ამგვარ თეორიებს დიდი დაბრ- 

კოლება შეხვდებათ სკოლებს ყოველწლიურად აკლდებათ დაფინანსება, ამ წიგნებს 

პირველი ადგილი მიენიჭათ (მიეკუთვნათ)... (დაწვრილებით – იხ. რ. ლიპარტელიანის 

მცირე საინტერესო გამოკვლევა |26:59-62,87-90)). 

უცხო წყობანი, სამწუხაროდ, სულ მეტად და მეტად გვეძალება, და არა მხოლოდ ზმხის 

ფორმებთან ანდა, საზოგადოდ, მორფოლოგიასთან დაკავშირებით. 

მეორე სახის დარღვევებს მაგალითია ერთი, „საშუაელო“ სიტყვის ჩზმარება 

შინაარსობრივი ელფერებით განსხვავებულ სიტყვათა ნაცვლად. მაგალითად, როცა 

განურჩევლად ხმარობენ სიტყვებს „თქვა“ ან „უთხრა“ - ნაცვლად საჭირო სიტყვისა 

„ჰკითხა“ (როცა სწორედ შეკითხვაა), „უპასუხა“ (როცა სწორედ პასუხია), , მიუგო“, 

„დაუდასტურა“, „დაუყვირა“, ,,შესძასა“, „ჩასჩურჩულა“ და სხვა მრავალი. 

სხვა ამგვარი მაგალითებია: კოლორადოს ხოჭოსაგით ყველგან მოდებული და საძაგელი 

გამონათქვამები ,,პრობლემა მქონდა“ და „პრობლემა არ არის“ – ნაცვლად ქართული, ლა- 

მაზი და სუსტი გამონათქვამებისა: „გამიჭირდა“, „გამირთულდა“, „გართულდა“, „შეფერ- 

ხდა“, „ხელი შემიშალა“, „გამიძნელდა“, „გაძნელდა“, „გავწვალდი“, „გამაწვალა“, „შემა- 

წუსა“, „გამიჩმახა“ და სხვა – ასარჩევად, „სპეციალურად“ – ნაცვლად მშვენიერი ქარ- 

თული სიტყვებისა „განზრახ“, „განგებ“, „საგანგებოდ“, „გამიზნულად“; „დეფიციტი“ –- 

ნაცვლად ქართული სიტყეებისა „ნაკლებობა“, „გასაჭირი“, „გაჭირვება“; „კონფლიქტი“ – 

ნაცვლად ქართული სიტყვებისა „ჩხუბი“, „ომი“, „ბრძოლა“, „შეტაკება“, „შეჯახება“, „კინ- 
კლაობა“, „დავა“, „ქიშპობა“, „ბძარვა“, „უსიამოვნება“, „წინააღმდეგობა“ და სხვა – ასარ- 

ჩევად; ლამის კერპადქცეული “ობიექტური” –- ნაცვლად მკაფიო და ვითარებაზე მორ- 
გებული სიტყვებისა “სამართლიანი”, “მართებული”, “მიუკერძოებელი”, “საგნობრივი”,
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“უპიროვნო” და სხვა; და კიდევ ვინ მოთვლის „ფუნქციონირებებს“, „სტაბილიზაციებს“, 

„ტრეინინგებს“, „სიმულტანურებს“, „რეალურებს“, „ფაქტობრივებს“, ,მონიტორინგებსა“ 

და „გლობალური ცივილიზაციის“ სხვა ბინძურ ნასუფრალს, 

სხვათა შორის, ჟარგონული მეტყველებაც ასევე აღარიბებს ენას (და, ესე იგი, ცნობიე- 

რებასაც): ასწორებს – ნაცვლად ლამაზი და ზუსტი გამონათქვამებისა. მსიამოვნებს, 

მიხარია, მომწონს, აღფრთოვანებული (აღტაცებული) ვარ, სასიამოვნოა ღა სხვა. 

ყოგელივე ამას ათასწილ სჯობს კუთხური მეტყველების შეცდომები. ეს ქართულ ენას 

კი ამახინჯებს, მაგრამ არ აკნინებს, არ ამწირებს და უცხო თარგზე არ ჭრის... 

სწორედ ამგვარი შეცდომების გასათვალისწინებლადაა შეფასების ჩვენეულ კრიტერი- 

უმებში ჰარამეტრები ,,კლექსიკის სიმდიდრე“ და ,ნაწარმოებიდან სიტყვების („ცოდნა ღა 

ჯეროვნად გამოყენება“ (§ 231. 
გასარკვევია ერთი საკითხიც – ნაწერის ხარისხისა ჩვენი აზრით, ძალიან ცუდი 

ნაწერის გამო მოსწავლეს შეიძლება დააკლდეს ქულა: ქულა – და არა ნიშანი, უკიდურეს 

შემთხვევაში – ორი ქულა (იხ. § 23-ში მე-7 და მე-8 პარამეტრები), ანდა, უფრო კარგი 

იქნება, აღარ ეპატიოს ის წვრილმანი შეცდომა, რომლის პატიებაც ჩვენი კრიტერიუმების 

მიხედვით შეიძლებოდა. 

ეს ყველაფერი უნდა მოხდეს მაშინ, როცა მასწავლებელმა იცის, რომ ამ მოსწავლეს 

შეუძლია უკეთესად წერა და ესოდენ ცუდი ნაწერი მაიმუნობის ან მიფუჩეჩების ბრალია. 

მაგრამ ზომიერად ცუდ კალიგრაფიაზე მოსწავლეს ქულა არ უნდა დააკლდეს, მით უმეტეს, 

როცა მოსწავლეს ძალიან უჭირს ლამაზად წერა და უკეთესად თითქმის არ ძალუძს. 

მოსწავლეს არ უნდა დააკლდეს ქულა არც გადახაზულებზე (თუკი მეტისმეტად არაა 

გადადღაბნილი), ჩასწორებულებზე, ჩანამატებზე და სხვა. საკონტროლო წერის რვეული 

– ესაა არა საჩვენებელი, არამედ სამუშაო რვეული! 

ისევე როგორც, ზოგადად, ჩვენეული მეთოდიკით წარმართული გაკვეთილი – ესაა არა 

საჩვენებელი, ლამაზი და საინტერესოდ მოსასმენი გაკვეთილი, არამედ – გაკვეთილი 

ყოველდღიური მუშაობისა, რუდუნებისა, მსჯელობისა, დახვეწისა, ძიებისა, აზროვნებისა და, 

რაც მთავარია, გონებრივი ვარჯიშისა და ისევ და ისევ ვარჯიშისა. 

იმის მიუხედავად, მოსწავლეს ქულა აკლდება თუ არა, კალიგრაფიის სილამაზის უხეში 

დარღვევა თუ ნაწერის გაფორმების ყველა ხარვეზი (მინდვრები, სათაური და სხვა) მასწავ- 

ლებელმა წითლად უნდა მონიშნოს, ისევე როგორც ყველა სხვა შეცდომა. შემდეგ მოს–- 

წავლემ უნდა გაასწოროს – ანუ წესიერად გაღაწეროს – შეცდომების გასწორებისას. 
როგორც ითქვა, მოსწავლეს შეიძლება მთლიანი ნამუშევრის თაგიდან გადაწერა მოუწიოს! 

23. თხზულების შეფასების კრიტერიუმები 

„ვახ, როგორ არ მიყვარს ეს საკუთარი აზრები“ – ქართული ენისა და 
ლიტერატურის ცნობილი მასწავლებლის გამონათქვამში. 

დადგა გაზაფხული. ყინვიან დღეებში ყინულის ქვეშიდან მოფორთხავდა დაღლილ-და- 
ქანყული. უნდოდა ჩვენთვის გული გპეხარებინა. ამიცომაჟ/ შეუსგენებლივ მორი გზიდან 

მოდიოდა და მოდიოდა. როგორჯ/ იქნ. მოაღნია: ჩვენამდის. ბოლო ძალები მოიკრიბა და
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ჟხვგულა ყინულს შეებრძოლა. ყინული დიდხანს არ უთმობდკ, უნდოდა მთელ ქვეყანაზე 
გაზაცონებელიყო, მაგრამ ვინ მიართვა? გკეთილგულა გაზაფხულმა სძლია ყინულს და 
ამოფეთქა მაღლა. თითქოს საგანგებოდ ნადიმისთვის არის მთელი ქვეყან: მომზადებული 

და გაზაფხულის სცუმრობასღ,ა ელოდებიანო. როგორყ გი ამოფეთქ. გაზაფხულმა, 
მამინვგე დაინყეს ჩიტებმა სანადიმო გჯიჯგიჯი. ყვავილები პღმოყჟუნდნენ. მზემ გჯმონათა. 

გაანათა და გაათბო ნინათ ყინულის დილეგში ჩამნყვდეელი პრემარე. ყინულს შეეშინდა: 

„ამხელა სიყვარულის ჯარი ძირფესვიანად ამომაგდებს” ამიტომ ნყლად იქჟა და გაიპარა. 

თვითონ ეგონ, ვერავინ შემამჩნევსო მაგრამმ თვალგამჯრიხ მზეს, რომელიყ 

ყველაფერს მაღლიდან უყურებს, ეს არ გამოპპარვია. 

– გაზაფხული მობრძანდა! – ყველა ამას გაპგიჟინებდა. – ლევანი, V კლ. 

ჯერ ჩამოწერილი გვაქვს პარამეტრების ნუსხა და თვითეულ პარამეტრში უღიდესი შე- 

საძლო ქულა. პარამეტრები მოცემულია სამ წყებად: L, II და III. ეს იმიტომ, რომ როცა 

თხზულება არაა ნასწავლი ლიტერატურული ნაწარმოების შესახებ, მაშინ საკმარისია 9 

ცალი პარამეტრი (I, ძირითადი წყება); როცა თხზულება ნასწავლი ლიტერატურული 

ნაწარმოების შესახებაა, მაშინ ამ 9 პარამეტრს ემატება კიდევ 3 პარამეტრი (II წყება, 12 

პარამეტრით): ხოლო როცა თხზულებას, ნაცვლად ლიტერატურული დავალებისა, ემატება 
გრამატიკულ-რიტორიკული დავალება, მაშინ იმავე 9? პარამეტრს ემატება კიდევ 1 

პარამეტრი (IIL წყება, 10 პარამეტრით). II და III ერთად კი არ შეიძლება! 

L თხზულება – არა ლიჭერაგურული ნაწარგოების შესახებ 

„ შინაარსობრივი და აზრობრივი გამართულობა და სისრულე – § 

· ენობრივი გამართულობა, სინტაქსი ღა სტილი – § 

. ორთოგრაფია (სიტყვების მართლწერა) – 4 

· პუნქტუაცია (სასვენი ნიშნები, აბზაცები) – 3 

. კორექტურა (მექანიკური შეცდომების არქონა) – 2 

„ სიტყვების მართებულად გადატანა – 1 

„ კალიგრაფია – 1 

„ ნაწერის გაფორმება, მინდვრების დაცვა – 1 

„ მხატვრულ-შემოქმედებითი მხარე: სილამაზე და ხატოვანება; ლექსიკის 

სიმდიდრე; საკუთარი დასკვნა, განზოგადება, შედარებანი, გრძნობანი – 6 
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29-24 23-22 კ 21-20 | 19-18 | 17-16 | 15-14 | 13-12 | 11-8 | 7-3 | 2-0 

9 8 7 6 5 4 3 2 1 

5+ 5 §- |) 4 4- 3 3- 2 2- 4 

  

  

                    
      
  

დამატებით; II. გრამაბიკურ–რიბორიკული ამუცსანუბის შემწველი დავალება 

10. გრამატიკული დავალების შესრულების ხარისხი და სისრულე – 7 

ანდა: ))I. თსზულება ნასწავლი ლიბურაბურული ნანარმოების შესახებ 

10. ნაწარმოების ცოდნა და სათანადოდ გადმოცემა – 3 

11. ნაწარმოების არსებითი გაგება – 2
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12. ნაწარმოებიდან სიტყვების ცოდნა და ჯეროვნად გამოყენება – 2 

35-31 | 30-29 | 28-27 | 26-24 | 21-21 | 20-18 | 17-15 | 14-10 | 9-4 | 3-0 

9 8 7 6 5 4 3 2 1 

5+ 5 5- 4 4- 3 3- 2 2- 4 

  

  

  

                        

პარამეტრების ნუსხას მოსდევს შესაბამის შეფასებათა სკალის ცხრილი. მის ზედა სტრი- 

ქონში ჩაწერილია ქულების ჯამის ფარგლები: რა ფარგლებში ექცევა თვითეულ პარამეტ- 

რში დაწერილ ქულათა ჯამი. ცხრილის ქვედა ორ სტრიქონში კი ჩაწერილია შესაბამისი 

შეფასება (ნიშანი). თანაც, ეს შეფასება მოცემულია ათდონიანი სისტემით (შუა სტრიქონ- 

ში), ან ათდონიანად გადაკეთებული ჩვეულებრივი ხუთდონიანი სისტემით (ქვედა სტრიქონ- 

ში). 

L სახის თხზულება ფასდება პირველი სკალით, ხოლო II ან III – მეორე სკალით. 
  

მასწავლებელი სათითაოდ აფასებს თვითეულ პარამეტრს, ამ დროს ივიწყებს ყველა 

სხვას!ს  მაგალათადდ როცა აფასეს ,ორთოგრაფას (სიტყვების მართლწერას)“, 

ითვალისწინებს მხოლოდდამხოლოდ ორთოგრაფიულ შეცდომებს. ცხადია, თითო შეცდომაზე 

თითო ქულის დაკლება არ შეიძლება. თუკი ორთოგრაფიული შეცდომები ძალიან ბევრია 

(გააჩნია ნაწერის საერთო მოცულობას), მაშინ ამ პარამეტრში იწერება 0 ქულა. 

ყველა შემთხვევაში, რაც "უფრო ნაკლებია ნაწერის საერთო მოცულობა, მით უფრო 

მეტად აკლდება მოსწავლეს ქულა თვითეული პარამეტრის შეცდომებზე, და პირიქით, 

მაგალითად, ერთიდაიგივე 5 ორთოგრაფიული შეცდომის გამო მე-3 პარამეტრში დაიწერება 

0 ქულა – თუკი ნაწერი სულ ნახევარი გვერდის მოცულობისაა; დაიწერება 2 ქულა – 

თუკი ნაწერი ერთი გვერდის მოცულობისა: და დაიწერება 3 ქულა – თუკი ნაწერი 

ერთნახევარი გვერდის მოცულობისაა (ცხადია, თუკი ეს ორთოგრაფიული შეცდომები 

ისეთებია, რომელთა ცოდნა ამათუიმ კლასის მოსწავლეს ჯერ არ მოეთხოვება, მაშინ მათ 

გამო მოსწავლეს ქულა არ დააკლდება). 
მასწავლებელმა ნაწერის ბოლოს უნდა დაწეროს თვითეული პარამეტრის ქულა, შემდეგ 

დათვალოს, მათი რაოდენობა ემთხვევა თუ არა პარამეტოთა საერთო რაოდენობას 

(ხომ არ გამორჩენია რომელიმე). შემდეგ შეკრიბოს ღა საბოლოო შეფასება დაწეროს 

სათანადო ცხრილში მოცემული სკალის მიხედვით. მაგალითად: 

4+5+4+1+2+1+0+1+3=2! 

მაშასადამე, დაიწერება პირველი სკალის მიხედვით 7 (შვიდი) ანუ §5-. ხოლო იმავე 21 

ქულაზე მეორე სკალის მეხედვით დაიწერებოდა 5 (სუთი) ანუ 4- (ოღონდ მაშინ, ცხადია, 

ეს 21 ქულა იქნებოდა არა 9 ცალი შესაკრების ჯამი, არამედ 12 ან 10 ცალი შესაკრებისა, 

II ან III პარამეტრების მიხედვით). 

ქულები ისეა შერჩეული, რომ ყოველმხრივ უნაკლო ნაწერში მოსწავლე მიიღებს არა 
უმაღლეს შეფასებას (5+ თუ 9), არამედ – მომდევნოს. უმაღლესი შეფასების მისაღებად არ 

კმარა მხოლოდ ის, რაც მოსწავლეებს მასწავლებელმა თუ სახელმძლვანელომ ასწავლა სა-
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კონტროლოს საკითხთან დაკავშირებით. მოსწავლემ უნდა გამოავლინოს რაღაც უფრო მეტი, 

საკუთარი, შემოქმედებითი (მე-9 პარამეტრი). თვითეულ ამგვარ შემთხვევაში მასწავლებელმა 

ნაწერის გვერდით, მინდორში, უნდა დასვას წამახალისებელ-შემქები ნიშანი +. სწორედ ამ 

+-ების რაოდენობა განაპირობებს მე-9 პარამეტრში დასაწერ ქულას. თუკი ნაწერში არც- 

ერთი + არაა, მაშინ ამ პარამეტრში უნდა დაიწეროს 0 ქულა; თუკი საკმაოდაა, რამდენიმეა 

(გააჩნია ნაწერის საერთო მოცულობას) – მაში “უდიდესი ნ ქულა; თუკი ერთი-ორია – 

მაშინ შესაბამისად ერთი-ორი ან სამი-ოთხი ქულა (გააჩნია ნაწერის მოცულობას). 

+ ნიშანი იწერება ისეთი რამისთვის, რაც მოსწავლემ თავად მოიგონა და მასწავლებელს 

მოსწონს, გამორჩევის ღირსად მიაჩნია: აღრე ნასწავლი ნაკლებადცნობილი სიტყვის 

გამოყენება (გარდა იმ სიტყვებისა, რომელთა გამოყენებას თვითონ საკონტროლოს თემა ავა- 

ლებდა; თანაც, ცხადია, ტექსტთან მისადაგებულად და არა ნაძალადევად), ლამაზი 

ხატოვანება, მეტაფორა, შედარება და სხვაგვარი ტროპი; განსაკუთრებულად მოსაწონი, 

გონებამახვილური საკუთარი აზრი; ბოლოში კარგი დასკვნა თუ განზოგადოება; კარგი 

შედარება რაიმე ნაწარმოებთან, გმირთან, ისტორიულ თუ ცხოვრებისეულ ამბავთან. 

მოსწავლეებმა უნდა იცოდნენ, რომ ამგეარი შემოქმედებისთვის მათ ქულები ემატებათ. 

საკონტროლო წერისას მასწავლებელმა უნდა შეახსენოს ხოლმე ეს. 

ამრიგად, ყველა პარამეტრში, გარდა მე-9-სი, შეფასება იწერება კლებით: მოსწავლეს 

უდიდესი შესაძლო ქულიდან აკლდება შეცდომების მიხედვით. ხოლო მე-9 პარამეტრში, 

პირიქით, შეფასება იწერება მატებით: მოსწავლეს ქულები. ემატება იმისდა მიხდვით, თუ 

რამდენი + მიიღო, ანუ რამდენად გამოიჩინა შემოქმედებითობა. და თუკი სულ არ 

გამოუჩენია, არცერთი მიმართულებით, ანუ ვერცერთი + ნიშანი ვერ დაიმსახურა, მაშინ მე- 

9 პარამეტრში 0 ქულა უნდა დაეწეროს. 

ჩვენეული კრიტერიუმები რთულია, მაგრამ ესაა ერთადერთი საშუალება შედარებით 

მიუკერძოებელი და მრავალმხრივი შეფასებისა – რომ არ გამოგვრჩეს ნაწერის 

არცერთი მხარე. თხზულების შეფასებისას ყველაფრის ერთდროულად გათვალისწინება 

ფსიქოლოგიურად შეუძლებელია! ამ დროს შემფასებელი ნაწერს აფასებს, არსებითად, 

ზოგადი შთაბეჭდილების მიხედვით, რაც არასდროს არაა სანდო (ეს ექსპერიმენტულადაცაა 

დამტკიცებული (|43))! 
გარდა ამისა, ყველაზე მწიშვნელოვანია წამახალისებელი + ნიშნები, მე-9 პარამეტრში 

დაგროვილები, და მათ გამო საბოლოო ნიშნის მომატება. ესაა ერთერთი საიმედო გზა მოს- 

წავლეთა შემოქმედებითი უნარჩვევების ნამდვილი განვითარებისათვის I§ 151. 

საკონტროლო ნაშრომებისათვის შეფასების ათდონიანი სისტემა გაცილებით უკეთესია, 

რამდენიმე თვალსაზრისით, ხოლო ყოველდღიური, მიმდინარე შეფასებებისათვის სჯობს 

ოთხდონიანი. საქმე ისაა, რომ აქტიური მეთოდიკით აგებულ გაკვეთილზე ვერ ზერხდება 

მოსწავლის ცოდნის საფუძვლიანი შემოწმება (რაკი არ გვაქვს მოსწავლის გამახება 

გაკვეთილის მოსაყოლად და სხვა). სამაგიეროდ, ჩანს თითქმის ყველა მოსწავლის (ძალიან 

დიდ კლასში – მოსწავლეთა უმრავლესობის) აქტიურობა, მათი პასუხები და მსჯელობა, 

ცალკეულ საკითხთა ცოდნა. ამიტომ, მასწავლებელს შეუძლია, გაკვეთილის ბოლოს
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შეაფასოს თითქმის ყველა მოსწავლე (ანდა, მათი უმრავლესობა) – მაგრამ ეს ვერ იქნება 

ისეთი დაზუსტებული და მყარი ნიშნები, როგორებიც იწერება საკონტროლო წერებზე. 

ამიტომ მიმდინარე შეფასებებდ “უკეთესია ამგვარი: + (ჩათვლა), _ (არჩათვლა), V 

(საშუალო). + არაა იგივე, რაც 5-იანი, იგი აღნიშნავს მხოლოდ იმას, რომ მოსწავლემ 

მიმდინარე გაკვევთლილი „ჩათვალა“: შესრულებული ჰქონდა საშინაო დავალების ძირითადი 

ნაწილი, ერთი-ორ შეკითხვგასაც კარგად უჰასუხა თუკი მოსწავლემ დამატებით კიდევ 

თამაშშიც გაიმარჯვა, ან რაიმეთი ძალიან გამოიჩინა თავი, მას დაეწერება ორი +, ხოლო | 

იწერება, თუკი მოსწავლემ მხოლოდ სანახევროდ ჩათვალა. სემესტრის ბოლოს ეს ნიშნები 

შეჯამდება, თითო – გააბათილებს თითო + ნიშანს, ხოლო სამი ცალი ს ჩაითვლება ერთ + 

ნიშნად, საბოლოო ნიშანი გამოყვანება მიღებული რიცხვისა და საკონტროლო წერების 

საშუალო ნიშნის შეჯერებით. 

შეფასებათა ამგვარი სისტემა რთულია, მაგრამ გაცილებით უკეთ ასახავს მოსწავლის 

ცოდნას აქტიური სწავლებისას. გარდა ამისა, მკვეთრად ამცირებს უნებური თუ განზრახ მი- 

კერძოების შესაძლებლობას (დაწვრილებით ამის შესახებ იხ, (43: §3)). ჩვენ ეს სისტემა სა- 

ბოლოოდ დავამუშავეთ 1998-1999 წლებში. 2003-2004 წლიდან კი განათლების სამინისტ- 

როს შეფასების ცენტრმა ჩვენეულის ძალიან მსგავსი სისტემა შემოიღო მისაღები გამოცდე- 

ბისათვის. დაახლოებით ამდაგვარივე სისტემა შემოღებულია განათლების სამინისტროს ახა- 

ლი სასწავლო გეგმებითაც (34). 

24. საშინაო დავალებანი 
სკოლა სნაგლა–ყოდნას» ისეთი დიდი სანყაოთი იძლევა), რომ მოსნავლე 

ძლივსძლიობით პედის, სულით და ხორყით იქანჟუბა, არაქათი უნუდება, აღარა აქვს 

დრო თავის ბუნებურ თვისების თავისთავად გახსნის: და ნარმაცებისათვის, არყ 
იმისათვის. რომ +მ ჯუარებელ სასწავლებელ საგნებს შორის გჯმოჯრგვიოს, გაიგნოს 
რამ, და ბოლოს გამრჯელ. მხნე. სულით და ხორჟით ღონიერი ადამიანის მაგიერ. 
უღონო და ჯანგალეეული კაყი გამოდის სსოლიდან6. – ილია ჭავჭავაძე, 

თავჯერძა ადამიანებს მათი ამოჩემებული თვისება სამართალსაყ. უსამართლოდ მოაჩვენებს. 
მხოლოდ ჟიჟხვებმა იჟიან, ქოთნის ფსჯერი ოქრო-ვერჟხლითაა მოგრეთილი თუ რით. 

ბოროც არნივებს როდი პნუხებთ მსუქანთ, როჯოთა ვედრება, 

შავ ღრუბლებს ფაშვებმი ნვიმის წყალი აქვთ ჩამდგარი – ბესო, V კლ. 

ანკარა ნყაროსთან რაჯბაჯა დათუნია. მიბაკბაკდება, ნყალს დალევს, სულს მოითქვამს 

და გულს დაიმშვიდებს. დილით მზე ამოკამკაშდება. ღრუბლებს აქეთ-იქით. გადაპენცავს, 
გაიზმორება, ჩიცუნებს მიესალმება, თავს დაუკრავს ჩიცუნები/ დილის დადგომას 

ულოდფვენ მეფეს. მზე ჩიცუნებს და ბავშვებს ეჟბნებ –  მეჟ/ ახლავე ავდგები, მეყ 
დავიბან პირსა. ყველას მოგესალმებით, დილა მშვიდობისა!  – სალომე, V კლ. 

ჩვენი ერთერთი წესია: არცერთი გაკვეთილი წერითი საშინაო დავალების გარეშე. 

მაშინაც კი, როცა პროგრამაში წინსვლა შეჩერდება, კლასს ახალი წერითი დავალება მაინც 

უნდა მიეცეს. ეს მოსწავლეებსაც ეცოდინებათ და მათ მშობლებსაც. 
უფრო მეტიც, ჩვენეული მეთოდიკის მიხედვით, მოსწავლეებს საგანგებო დავალება 

ეძლევათ ყოველი არდადეგებისათვის,; ძლიერ მოსწავლეებს კი უქმე დღეებისათვის
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თითო დამატებითი დავალებაც ეძლევა (ყველასთვის არასავალდებულო). 

საარდადეგებო დავალებას უდიდესი მნიშვნელობა აქვს – უფრო მეტი, ვიდრე ჩვე- 

ულებრივ საშინაო დავალებებს. ეს დავალება, ჯერ ერთი, მოსწავლეს კარგ გონებრივ მდგო- 
მარეობას უნარჩუნებს და ხელს უშლის ნასწავლის დავიწყებას. არანაკლები მნიშვნელობა 

აქვს ზოგად აღმზრდელობით ზემოქმედებას. ბავშვი ეჩვევა ყოველდღიურ რუდუნებას – 
მცირე, ძალიან ადვილ, მაგრამ მაინც გეგმაზომიერ და მიზანდასახულ ყოველდღიურ 

რუდუნებას. ეს უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე საზოგადოდ რაიმეს შესწავლა. 

საარდადეგებო დავალება ყოველთვის ერთნაირია: საწერი და წასაკითხი. საწერი 
დავალება ისაა, რომ მოსწავლემ ყოველდღიურად რამე უნღა დაწეროს, რაც სურს. 
მასწავლებელი ურჩევს, რომ როცა რამე საინტერესო მოხდება, მაშინ დაწერონ დღიურის 

მაგვარი ხოლო სხეა დღეებში სცადონ სხვა რამის დაწერა, უფრო საინტერესოსი; 

პატარებმა – რაიმე ერთი-ორი წინადადება,ა უფროსებპა “– რაც სურთ: დღიური, 

შთაბეჭდილებანი, ფიქრები, გრძნობებისა თუ სიზმრების აღწერა, გარემოს აღწერა, ლექსი 

ან მოთხრობა, ჩანახატი, საკუთარი წარმოსახვის რაიმე სხვა ნაყოფი... 

წასაკითხად ეძლევათ მხატვრული ნაწარმოებები ლიტერატურის პროგრამიდან – 

კლასგარეშე წასაკითხთა სიიდან. 

არდადეგების შემდეგ მასწავლებელი მოაგროვებს რვეულებს და გაასწორებს მოსწავლეთა 
ნამუშევრებს (ჩვეულებრივი საკონტროლო წერის კრიტერიუმებით). 

ჩვენი ზოგადი მიდგომის გათვალისწინებით, მასწავლებელი არ უნდა მოელოდეს, რომ 

ყველა მოსწავლე შეასრულებს დავალებას. ზოგი მოსწავლე წიგნს არც კი წაიკითხავს და 

საწერი დავალების მხოლოდ მცირე ნაწილს მიაფუჩეჩებს. მან ნიშანიც სათანადო უნდა მიი- 

ღოს. მაგრამ ზოგი მოსწავლე თითქმის მთელ დავალებას შეასრულებს, საკმაოდ კარგადაც- 

ყველა კეთილსინდისიერი მოსწავლე უნდა წახალისდეს შექებითა და უმაღლესი ნიშნით. 

საზოგადოდ, მასწავლებელმა ყოველთვის დიდი ყურადღება უნდა დაუთმოს მოსწავლეთა 
ნამუშევრებს, ბავშვისათვისაც და მოზრდილისათვისაც ძალიან საწყენია როცა მის 

ნამუშევარს ზერელედ ეპყრობიან. 

მოსწავლის სახელმძღვანელოში მოცემული ამოცანები ძირითადად "საშინაო დავა- 

ლებებისთვისაა განკუთვნილი (ხანდახან – საკონტროლო წერისათვის, დამატებით მცირე 

გრამატიკულ დავალებად). მოსწაგლეს მოეთხოვება რომ დაწეროს ამოცანის სრული 

პასუხი, მაგრამ არ მოეთხოვება მისი პირობისა თუ შეკითხვების გადაწერა. ასევე, 

ცარიელი ადგილების შესავსებ ამოცანებში არ მოეთხოვება ნიმუშებად მოცემულ წყებათა 
გადაწერა – უნდა დაწეროს მხოლოდ ის შევსებული წყებანი რომლებშიც ცარიელი 
ადგილები იყო. 

როცა საშინაო დავალება მოიცავს წინადადებათა შედგენას, მოსწავლეებმა ყოველთვის 

ახალი წინადადება უნდა შეადგინონ – არც კლასში ნათქვამი წინადადებები ჩაითვლება და 

არც სახელმძღვანელოდან გადაწერილი! 
გაკვეთილი, როგორც ყოველთვის, იწყება საშინაო ნამუშევართა ერთობლივი განხილვით, 

დახვეწით, შევსებით თუ გასწორებით. დაწვრილებით გაირჩევა და დამუშავდება ყველა
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დავალება. მოსწავლეთა უმრავლესობა, ბუნებრივია, ცდილობს, რომ თავისი აზრი გამოთქვას, 

თუნდაც სულ ცოტათი განსხვავებბული რამ ეწეროს, მაინც. ჩვენეული მეთოდიკა ძალზე 
ააქტიურებს მოსწავლეებს და ეს ძალიან კარგია. ამიტომ მასწავლებელი უნდა იყოს 

ყურადღებით, რათა ერთობლივ მსჯელობაში მეტისმეტად ბევრი დრო არ გაეპაროს. მაშინ 

საკლასო სამუშაოები ან თამაში ვეღარ მოესწრება, 

საშინაო დავალების გარჩევისას ყველა მოსწავლეს კალმისტარი უნდა ეკავოს ხელში და 

იქვე ავსებდეს თუ ასწორებდეს ნამუშევარს, ანდა სულ ახალი სტრიქონიდან თავიდან 

წერდეს რამეს (ნაწერშივე რომ არ ჩააჭუჭყნოს). ხოლო მასწავლებელმა მერხებს შორის 

უნდა ჩამოიაროს და ნამუშევრებს გადახედოს. მაგრამ ამისათვის ცალკე დროის დახარჯვა 

არაა საჭიროს თან უნდა დაიწყოს დავალებათა განხილვა, ერთი მოსწავლე შეიძლება 

დაფასთან წერდეს რამეს (რათა სხვებს აუხსნას რთული საკითხი), მასწავლებელიც 

საჭიროებისამებრ ჩაერთვება ხოლმე მსჯელობაში – და თან მერხებს შორის ივლის და 

მოსწავლეთა ნამუშევრებს დაათვალიერებს. 

ყოველ. გაკვეთილზე მასწავლებელი უნდა მივიდეს თვითეულ მოსწავლესთან, ერთი 
ერთზე, ცოტა ხნით მაინც გაესაუბროს მას პირადად, შეაქოს ან მუთითოს ხარვეზზე. 

ცხადია, ყველა მოსწავლის საშინაო დავალების ყველა ამოცანის შემოწმება შეუძლებელია, 

მაგრამ მასწავლებელმა მაინც უნდა გადახედოს ნაზუშევარს და რაიმე თქვას (თან 

მოსწავლეს თავზე ხელი გადაუსვას, მხრებში გამართოს ან უბრალოდ მოეფეროს). 

ჩვენეული მეთოდიკის მკაცრი მოთხოვნაა: თუკი ამოცანა სამსჯელოა, მაშინ მთავარია 

არა ამოცანის მართებული პასუხის მიგნება და თქმა, არამედ სწორედ მსჯელობა. ბავშვს 

მსჯელობა ეზარება, მსჯელობას საკმაო ძალისხმევა სჭირდება, მით უმეტეს, რომ მან 

პასუხი უკვე იცის მიუხედავა_დ ამისა, მასწავლებელს ევალება, რომ მოსწავლეები 

მსჯელობას მიაჩვიოს. მხოლოდ ამ გზით მიიღწევა ღრმა და კარგად გააზრებული ცოდნა და 

აზროვნების განვითარება. იმ მსჯელობას, რომელსაც მასწავლებელი მოსწავლეს კლასში 

ხმამაღლა წარმოათქმევინებს, შემდგომში მოსწავლე უკვე გონებაში ჩაატარებს (ანდა, 

ჩაატარებს ჩუმი ბურტყუნის თანხლებით) – და სწორედ ამგვარად ყალიბდება ნამდვილი 

აზროვნება, რომელიც განუყოფელია სიტყვიერებისაგან (ეს ეხება საკუთრივ აზროვნებას; 

არანაკლები მნიშვნელობა აქვს გუმანს ანუ ინტუიციას, რომელიც არ არის სიტყვიერი და 

არ არის მეტყველებაზე დამოკიდებული – მის განსავითარებლად კი სულ სხვაგვარი, 

ფარული მუშაობა გვაქვს ჩაქსოვილი ჩვენეულ პროგრამაში). 

ხშირად ამოცანა რამდენიმე ქვეამოცანისაგან შედგება (რომლებიც რომაული ციფრებითაა 

გადანამრილი). მასწავლებელი მათ პასუხებს სხვადასხვა მოსწავლეებს ჩამოაყალიბებინებს. 

ცხადია, თვითეულ შემთხვევაში იმართება ერთობლივი მსჯელობა (ამოცანის შესაბამისი 

ზხანგრძლიობისა). 

შემოქმედებითი ამოცანის გარჩევისას სასურველია, სხვადასხვა პასუხი თუ ტექსტი 

მრავალმა მოსწავლემ წარმოადგინოს და მოხდეს განსხვავებულთა ურთიერთშედარება. ამ 

დროს ერთი მოსწავლე დაფასთან მუშაობს ან ადგილიდან მსჯელობს, და თავის პასუხს 

ასაბუთებს, შემდეგ სხვებიც ერთვებიან მსჯელობაში.



-127- 

25. ქართულის რვეულები, ნაწერის გაფორმება და კალიგრაფია 

სნავლის ძირი შნარე არის, ჯენნეროში გაცკბილდების. – დავით გურამიშვილი. 

ნადღდილის ეძმაკი რავშვს გულმი ჩაუჯდება და რამეს მოანდომებს. 

რვეჟლნო და ჯალამნო, ჩვენ თქვენი დახმარებით ვიჟით ჩვენთა წინაპართა. ამწავი. 
ბიჯს აღფრთოვანებისგან სიჟოყხლის ანგელოზი შეუჯდა სიჟოჟყხლის ასამაცებლად. 

ღიდნო არნივნო, რისთვის ივერთ ბედარულ. გურდღელს. ძცვეში. სიჟოქხლის მოცრფი- 
ალეს, რისთვის კოდავო თქვენი სისხლისმსმელი ნისჯარცით, რისთვის შემურავთ. სისხლში?! 

გარიჟრაჟზე მავჩოხა ვაჟკაჟი დღაამარჟხა თეთრჩოხამ და ჟისფერ ფარზე მზე 

აჯბზრდღვიალა. 

ქარი გპნგებას ასე დაუნესებია არ შეისმინოს იის ვედრება და კაშები ერთიანად 

დაურღვიოს. – გიორგი, V კლ. 
ვისაყ/ არ ეშლება – ის არ სნავლობს. 

L კლასში ვიწყებთ ჩვეულებრივი ბადიანი რვეულით. I კლასშიც ვიწყებთ ასეთივე 

ბადიანი რვეულით, მაგრამ როგორც კი მოსწავლეს გაუთავდება ერთი ამგვარი რვეული, ის 

უბადო ოთხხაზინი რვეულით განაგრძობს (მასწავლეელს შეუძლია, თავისი 

შეხედულებისამებრ, ზოგი მოსწავლე უფრო მეტ ხანს გააჩეროს ბადიან რვეულზე). 

II კლასში ცალხაზიან რვეულებში ვმუშაობთ. მასწავლებელმა თავად გადაწყვიტოს, თუ 

კერძოდ როდის შეცვალოს ოთხხაზიანი რვეული ცალხაზიანით: II კლასის ბოლოს თუ III 

კლასის დასაწყისში. ოღონდ, არ ივარგებს III კლასის პირდაპირ ახლებური რვეულებით 

დაწყება – ნასწავლის გამეორებისა და სწავლების უწყვეტობის გამო. 

არ ვარგა მჭიდროხაზებიანი ცალხაზიანი რვეულები, არ ვარგა უფროსკლასელისათვისაც 

კი თავად მასწავლებელსაც გაუჭირდება ასეთი წვრილი ასოებით წერა მასწავლებელი 
ეცადოს, რომ მოსწავლეებმა რაც შეიძლება მეტად მეჩხზერხაზებიანი რვეულები იხმარონ. 

უფრო მნიშვნელოვანია სხვა საკითხი. მრავალ რეეულს სულ არა აქვს ჩამოხაზული 

მინდვრები. წინათ რვეულებს მინდვრები კი ჰქონდა ჩამოხაზული, მაგრამ, სამწუხაროდ, 

არავინ დაფიქრებულა იმაზე, თუ რომელ მხარესაა საჭირო მინდორი. ძველებურ რვეულებს 

მინდორი აქვს რიგ-რიგობით მარჯვენა და მარცხენა მხარეს. 

მინდორი საჭიროა ყოველთვის მარჯვენა მხარეს. უამისოდ ხშირად შეუძლებელი 

ხდება სიტყვის გადატანა და ნაწერიც ძალიან უშნოვდება. წარმოვიდგინოთ, რომ სტრიქონის 

ბოლოში მოუწია გრძელმა სიტყვამ სასვენი ნიშნით მაგალითად. გააკეთებთ? 

აფორიაქებულ? წერისას ასოების თვლა და სტრიქონში მორჩენილ მანძილთა ზომვა 

შეუძლებელია. ვთქვათ, დავიწყეთ ამ ბოლო სიტყვის წერა და არ გვეტევა მისი. ბოლო. 
არადა, არ შეიძლება სიტყვების ასე გაყოფა: გააკეთ-ებთ? გააკეთე-ბთ? აფორიაქებ-ულს? 

აფორიაქებუ-.ლსხყ მეორე მხრივ, მორჩენილი ნაწილები იმდენად გრძელია, რომ მათი 

ჩატევა შეუძლებელია. რა ვქნათ ასეთ შემთხვევაში? 

სწორედ ამისათვის უნდა გამოვიყენოთ მინდორი. მინდორში ორი-სამი ნაწერი 

ნიშნით გადასვლა შეიძლება – იქ, სადაც სიტყვის გაყოფა დაუშვებელია! ამიტომ 

მინდვრის სიგანე 1 სანტიმეტრზე ნაკლები არ უნდა იყოს, არც 2 სანტიმეტრზე მეტი
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სიგანეა საჭირო. ესე იგი: თუკი ფურცელს არა აქვს მარჯვენა მინდორი, ხშირად 

გამოუვალი მდგომარეობა შეიქმნება, საჭირო გახდება ასოების ჩაჭუჭყნა, ნაწერიც ძალიან 

დაუშნოვდება და ისედაც ცუდი იქნება. 
მინდორი იმისათვისაცაა საჭირო, რომ მოკლე მინაწერები თუ მოსანიშნი ნიშნები 

დაეტიოს (უფრო ხშირად, მასწავლებლისა). 

საზოგადოდ, წერის კულტურა ნაწერის გაფორმებასაც მოიცავს. გაფორმების ერთერთი 

წესია ის, რომ საჭიროა ფურცელზე ოთსივე მხარეს იყოს დატოვებული მინდორი: ზემოთაც, 

ქვემოთაც, მარჯყნივაც და მარცხნივაც. შეცდომაა, როცა, წერილისა თუ განცხადების 

წერისას, ფურცლის კუთხიდან იწყებენ წერას. ცარიელ ფურცელზე წერა ყოველთვის 
კუთხიდან 2-3 სანტიმეტრის დაშორებით უნდა დავიწყოთ. 

ყოველივე ამის გამო მასწავლებელმა ყოველთვის უნდა დაავალოს მოსწავლეებს, რომ 

მინდვრები წინასწარ ჩამოხაზონ: საშინაო, საკლასო თუ საკონტროლო წერის რვეულებში. 

ნაწერის გაფორმებას უკავშირდება კიდევ ერთი საკითხი. შეცდომით დაწერილი სიტყვები 

უნდა გადავხაზოთ ერთი ხაზით, სუფთად. ფრჩხილებში ჩასმა ცუდია ფრჩხილები – 

ძალიან საჭირო სასვენი ნიშანია, მოსწავლე თანდათან უნდა მიეჩვიოს მათ საჭიროებისამებრ 

ხმარებას – და არა მცდარი ნაწერის შიგ ჩასმას! 

საზოგადოდ, გადასწორებული, ჩამატებული თუ სუფთად გადახაზული ადგილებისათვის 

მოსწავლეს ნიშანი არ უნდა დააკლდეს. ჩვენც კი, წერისას, ჩავასწორებთ ხოლმე ნაწერს. 

მით უმეტეს ვერ დაწერს უშეცდომოდ ბავშვი. მოსწავლე უნდა მივაჩვიოთ ნაწერის სუფთად 

და სხვისთვის გასაგებად ჩასწორებას! 

ძალიან მწვავეა კალიგრაფიის საკითხი. საშუალოდ 8-9 წლის ასაკამდე ბავშვის ძვლები, 

კუნთები და კოორდინაციის უნარი არაა მომწიფებული წვრილ-წვრილ და ზუსტ 

მოძრაობათა შესასრულებლად. ბავშვისათვის (გამონაკლისთა გარდა) წერა ტანჯვად იქცევა 

ხოლმე, თავიდან, L კლასში, კი ეხალისებათ ხოლმე, მაგრამ შემდეგ ისე იტანჯებიან, რომ 

ერთი საფიქრალიღა რჩებათ – როგორ შეამოკლონ საწერი, როგორ მოახერხონ, რომ 

ნაკლები წერონ. ეს კი ძალიან ცუდია. 
რასაკვირველია, მასწავლებელი უნდა ცდილობდეს, რომ მოსწავლემ ლამაზად წეროს, 

მაგრამ არ უნდა მოსთხოვოს იმაზე მეტი, რაც მას ბუნებრივად ხელეწიფება. ნაწერი 

გარეგნული მხრივ უნდა იყოს სუფთა, წესიერად გაფორმებული და შეძლებისამებრ ლამაზი. 

მოსწავლეს კალიგრაფიისათვის ნიშან” მხოლოდ მაშინ უნდა დააკლდეს, თუკი მასწავ- 

ლებელი დარწმუნებულია, რომ მოსწავლემ დაუდევრობა, უპასუხისმგებლობა, არაკეთილსინ- 

დისიერება გამოიჩინა, თხაპნა და ჯლაბნა. 

კალიგრაფიაზე საგანგებო მუშაობა და ბევრი დროის დახარჯვა ფუჭია. ეს დრო 

ქართულ ენას აკლდება! ამას უარყოფითი შედეგიც მოაქვს: ბავშვს საზოგადოდ წერა 

შესჯაგრდება. უფრო მეტიც, ცნობილია, რომ კალიგრაფია გენეტიკურად განპირობებეული 

ნიშანია. ბავშვს, როგორც წესი, დედის ან მამის მსგავსი ხელი აქვს. ზოგს წვრილი 

ასოების წერისკენ აქვს დაუძლეველი მიდრეკილება, ზოგს – მსხვილი, ზოგს – მრგვალი, 

ზოგს – წაგრძელებული თუ კუთხოვანი და სხვა. როგორც უნდა გადავყვეთ კალიგრაფიას
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დაწყებით კლასებში, ბავშვი გაიზრდება და მაინც ისე დაწერს, როგორც ეწერება! 
კალიგრაფიაზე, უფრო მეტიც, ასოების მხატვრულად წერაზე ვარჯიში დიახაც საჭიროა 

და სასარგებლო. მაგრამ, ჯერ ერთი, ეს არ უნდა მოხღეს V კლასზე ადრე. მეორეც, ამ სა- 

ვარჯიშოებს არაფერი ესაქმება ქართულ ენასა და ლიტერატურასთან. ძალიან კარგია, მაგ- 

რამ ესაა ხატვის მასწავლებლის საქმე და ივარჯიშონ 5-10 წუთი ხატვის გაკვეთილებზე. 

სრულიად ზედმეტია ასოების გადაბმის სწავლებაც. იმ გადაბმებს, რომლებიც ბუნებრივია 

და ლამაზი, თანდათან თავისთავად ისწავლის ბავშვი. ხოლო ნაძალადევი და ხელოვნური 

გადაბმები საშინლად ამახინჯებს ქართულ ასოებს, ისევე როგორც მახინჯური კუთხოვანი 

ასო ო. ეს კუთხოვანი ასო ძველებური კუდიანი ო-ს კუდია, ასო დაიკარგა და დარჩა მისი 

მხოლოდ კუთხოვანი კუდი. ქართულ მხედრულ ასოებში კუთხოვანი ო პირდაპირ თვალებს 

ჭრის, ისეა ამოვარდნილი. 

საზოგადოდ, მასწავლებელი უნდა შეეგუოს იმას, რომ მოსწავლეებს ვერ ექნებათ ჩაწიკ- 

წიკებული რვეულები. ცხადია, მასწავლებელს ეს არ სიამოვნებს, მაგრამ მეტი გზა არა 

გვაქვს. საქმე ისაა, რომ მუშაობისას, როცა გონება აზროვნებითაა დაკავებული, შეცდომები, 

ხარვეზები და ჩასწორება-ჩამატებანი გარდაუვალია. მოზრდილი ადამიანიც ზომ ასე მუშაობს 

და ბავშვი – მითუმეტეს! თუკი ჩაწიკწიკებული რვეულები გვსურს, მაშინ ბავშვს უნდა 

ჰქონდეს ორ-ორი რვეული და მეორე დღეს გადაათეთროს ხოლმე ნამუშევარი საშინაო და 

შემდეგ საკლასო მუშაობის შემდეგ (ჩვენი მეთოდიკით ხომ საშინაო დავალება მომდევნო 

გაკვეთილზე, კლასში ივსება, იხვეწება და და სწორდება). ეს ბავშვისათვის, ცხადია, უზარ- 

მაზარი დამატებითი დატვირთვა იქნება: ქართულშიც, მათემატიკაშიც და სხვა საგნებშიც! 

ამიტომ მეტი გზა არ გვრჩება: უნდა შევეგუოთ იმას, რომ (ცხადია, გადამწყვეტი ისევ და 

ისევ მოსწავლეთა პიროვნული თავისებურებებია, მაგრამ ზოგადად ეს მაინც ასეა): 

მოსწაელის რეეული – ესაა სამუშაო რეეული! 

ვისაც სულ ჩაწიკწიკებული რვეული აქეს, ის არ აზროვნებს და არ მუშაობს! 

ქართულის მასწავლებელს ზღვა სამუშაო აქვს ღა ძალიან უნდა გაუფრთხილდეს გაკვეთი- 
ლის დროს. ძალიან უნდა გაუფრთხილდეს მოსწავლის დროსაც, მის ძალ-ღონესაც, მის მოთ- 

მინებასა და ნდობასაც. ეს ყველაფერი მალე ამოიწურება, თუკი გონივრულად არ გამოვიყენებთ! 
26. ენობრივი თამაშები 

ბავშვის მიერ ენის შეთვისება: – ეს არჯა სიცყვების მიზომება, მათი ჩალაგება 

მეხსიერებაში და შემდეგ მათი შბაგეებიო ნაჰარმოთქმა: ესაა უნობრივი უნარის 

%რდა, ნლოვპანების მაცების: დ.ა ვარჯიშის ნყჯლობით. გაგებული პკეთებს მეცს. 
ვიდრე ისაა, რომ სხვისთვის იკოს გადაყჟუმყლი. იგი ავითარებს გონის უნარს, 

რომ უჯეთ გაიგოს ის, რაყ/ ჯერ არყ/ მოჟყსმენი:. ე. ვონ ჰუმბოლდტი. 

შებღო გაზაფხულმ. ყინულის საპყრობილის კარი და შემოვიდა, მზე საქართველოს 

გასათაგისუფლებლად. მერჟხლები მოფრინდებისნ კუდმაჯრაცელანი. ისინი დედებივით 

გვყავს მონატრებული. მეჟ/ მომბესრდა ფანჯრიდან ყურება, თითქოს ასფალცი ზღვა იყოს 

და სახლები – მრავალსართულიანი გემები, რომლებიჟ აქა-იქ დაჟურავენ. 

ოქროს ბალახი გადაიღებება მწვანე ფერად. აღმოჟენდებიან ყვავილები და მოხაცავენ 

დედამინას, როჟა თოვლი დადნება, მყინვარის ოფლი ნამოვა. გლეხები და მწყემსები
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მთაზე ფარდასაგით გადაფენენ ფარას. მიყვარს, როყა მზე ყინვას მოცეხავს და ხვნა- 

თესვა გაჩაღდება. ამოიზრდება ნეჯერი, ნორჩი ხეები. ზოგი გლეხი მოაგლეჯს ნორჩ ხეს 

დედას და თავის ბაღში დარგავს. 
გაზაფხული დადგაო, ჩიტმა ჩიორამაო 

ხეში ნყალი ჩადვაო, საძირკველი გადგაო. – გიო, V კლ, 

გრამატიკის ყოველ. გაკვეთილზე ტარდება თამაში. უმცროს კლასებში ეს აუცილებელია, 
უფროს კლასებშიც სასურველია. თამაშს ეთმობა საშუალოდ 4-5 წუთი. მასწავლებელს არ 

უნდა ეგონოს, რომ თამაშები „არასერიოზულია“ და ამიტომ მისი გამოტოვება შეიძლება. 

თამაში ხშირად უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე სხვა საკლასო სამუშაო! 

თამაშთა უმრავლესობას ერთიდაიგივე წყობა თუ ფორმა აქვს. თუკი თამაშს არა აქვს 

ამგვარი წყობა, გაკვეთილის კონსპექტში საგანგებოდაა აღწერილი სხვაგვარი წყობა. ამ 

იშვიათ თამაშებს აქ არ განვიხილავთ. 

თამაშის ძირითადი წყობა თუ ფორმა ასეთია. მოსწავლეები წრეში დგებიან, ან, სადაც 

ამის საშუალება არაა, ჩამწკრივდებიან საკლასო ოთახის გვერდითა კედელთან ანდა, სადაც 

არც ამის საშუალებაა, უბრალოდ დგებიან ფეხზე. მაგრამ ყველა შემთხვევაში თამაში ინდი- 

ეიდუალურია და წრიულია: იწყებს რომელიმე ერთი მოსწავლე, შემდეგ რიგი მის მეზო- 

ბელზე გადადის და ასე შემდეგ; მას შემდეგ, რაც რიგი მთელ კლასს მოივლის, უბრუნდება 

კვლაგ პირველ მოსწავლეს და მიდის მეორე წრეზე, შემდეგ მესამე წრეზე და ასე შემდეგ. 
ვისაც რამე შეეშლება, მაშინეე გამოეთიშება თამაშს. პატიება გამორიცხული უნდა იყოს, 

თორემ, თუკი ერთხელ მაინც ვინმეს ვაპატიებთ, მერე პატიების თხოვნა გაუთავებელი 

იქნება და თამაში ჩაიშლება. გარდა ამისა, თამაშს ეთიშება ის მოსწავლეც, რომელიც 

უხეშად დაარღვევს თამაშის წესებს: უკარნახებს სხვას, იხმაურებს და სხვა. კიდევ ეთიშება 

ის მოსწავლე, რომელიც დათქმულ დროზე მეტად შეყოვნდება. თამაში სწრაფ ტემპში უნდა 

მიდიოდეს, ისე მას აზრი არა აქ>ვს. ყოველ მოსწავლეს, ვისაც რიგი მოუწევს, ეძლევა დრო 

– ტაშის ხუთი შემოკვრა მასწავლებლის მიერ (ხუთ თგლაზე – მაგრამ თვლა არაა კარგი, 

რადგანაც რიცხვების მოსმენა მოსწავლეს ხელს შეუშლის, გონებას აურევს – ამიტომაა 

თვლის ნაცვლად ტაში!). თავიდან ტემპი შედარებით ნელია, მეორე წრეზე ჩქარდება, მე- 

სამეზე კიდევ ჩქარდება. როგორც ითქვა §4-ში, მასწავლებელმა ცოტა ნელა უნდა დაუკრას 

ტაში იმ მოსწავლესთან, რომელიც ბუნებრივად ნელია და ისედაც ოდნავ მეტი უნდა აღრო- 

ვოს მათ (ცხადია, სხვებისათვის შეუმჩნევლად). 

მოსწავლეები თანდათან ეთიშებიან თამაშს, ვიდრე არ გამოვლინდებიან გამარჯვებულები. 

გამარჯვებულს ყველა შემთხვევაში მოეთხოვება უკანასკნელად კარგი ჰასუხი – მხოლოდ 

იმის გამო, რომ სხვა ყველა უკვე გამოეთიშა, მოსწავლე გამარჯვებულად არ ჩაითვლება, 

თუკი ვერც ის უპასუხებს, არცერთი გამარჯვებული არ იქნება. გამარჯვებული შეიძლება 
იყოს ერთი ან რამდენიმე მოსწავლე. ერთი იმ შემთხვევაში, თუკი ყველა დანარჩენი 

გამოეთიშა პირველ-მესამე წრეებზე. მაგრამ თუკი რამდენიმე მოსწავლე კარგად პასუხობს 

რამდენმე წრის განმავლობაში ისინი ყველანი გამარჯვებულებად ჩაითვლებიან. 

მასწავლებელი თანდათან კარგად იგრძნობს ხოლმე, როდის შეიძლება დარჩენილ
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მოსწავლეთა გამარჯვებულებად გამოცხადება (და თამაშის დასრულება). 

ყველა გამარჯვებულს უნდა დაეწეროს რაიმე წამახალისებელი ნიშანი (ვარსკელავი, %, 

მზე...). სამი-ოთხი ამგვარი ნიშანი ერთ ჩვეულებრივ 5-იანს უდრის. 

ახლა გავარკვიოთ, რისი თქმა მოეთხოვება იმ მოსწავლეს, ვისი რიგიცაა. ეს გააჩნია 

თამაშის შინაარსს. 

„სწრაფი პასუხები“ მასწავლებელი თვითეულ მოსწავლეს რიგ-რიგობით ეკითხება რამეს 

ნასწავლ "საკითხთაგან. მაგალითად, ანტონიმებზე – მასწავლებელი ასახელებს სიტყვას, 

მოსწავლე – ამ სიტყვის ზუსტ ანტონიმს: ქვედა – ზედა (და არა ზემოთა და ზევით!), 

იხელი – სქელი (და არა მსხვილი ან ფართო!), შესამცირებელი – გასადიდებელი (და არა 

გადიდებული ან გადიდება!) და ასე შემდეგ (მასწავლებელს შეუძლია სიტყვების გამეორება). 
ანდა, მასწავლებელი ასახასელებს სიტყვას მოსწავლემ უნდა თქვა, თუ რომელ 

გრამატიკულ ცნებას მიეკუთვნება ეს სიტყვა და სხვა. 

„სიტყვების დასახელება (უბრალოდ ან დახეავებით).  ამგვრი თამაში უფრო 

ლიტერატურულ ტექსტთან დაკავშირებით ტარდება. მოსწავლეები რიგ-რიგობით ასახელებენ 
რაიმეგვარ სიტყვებს. ეს შეიძლება იყოს: 

ჰაჰ "სახელწოდებანი ცხოველების, ბალახეულისა საოჯახო ნივთებისა სამუშაო 

იარაღებისა, წისქვილთან, მარანთან თუ სამჭედლოსთან დაკაშირებული საგნებისა, ადამიანის 

გრძნობებისა, ადამიანის თვისებებისა, ნათესაურ მიმართებათა აღმნიშვნელი სიტყვებისა და 

ასე შემდეგ – ყოველთვის გაკვეთილის თემასთან დაკავშირებით!; 

2) რომელიმე ერთი ბგერით დაწყებული სიტყვები – პირველ კლასში; 
3) ის სიტყვები, რომლებიც ნახსენებია ნასწავლ ნაწარმოებში – ზუსტად იმაგე ფორმით; 

4) სიტყვები ნაკლებადცნობილი სიტყვების სიიდან – შეიძლება სხვა ფორმითაც; 

5) რომელიმე გრამატიკულ ცნებაში შემავალი სიტყვები, მაგალითად: -ავს, -ამს თუ 

-ამთ-ით დაბოლოვებული სიტყვები; თანდებულები; ნაცვალსახელები; ორპირიანი სმნები და 

ასე შემდეგ – გაკვეთილის თემასთან დაკავშირებით, ანდა ნასწავლის გასამეორებლად. 

ამგვარი თამაში შეიძლება ჩატარდეს სიტყვების დახვავებითაც. ეს იმას ნიშნავს, რომ 

მოსწავლემ არა მხოლოდ თავისი სიტყვა უნდა დაასახელოს, არამედ აგრეთვე ზუსტად გა- 

იმეოროს მის წინ ნათქვამი ყველა სიტყვა და მხოლოდ ამის შემდეგ დაუმატოს ახალი. ამ- 

გვარად, სიტყვების რაოდენობა თანდათან მატულობს, სიტყეები ,„ხვავდება“ და თამაში უფ- 

როდაუფრო ძნელდება. ცხადია, ამგვარი თამაში უფრო ძნელია და თანაც, მისი ჩატარება 

დიდ კლასში შეუძლებელია. 
27. მასწავლებლის მუშაობა 

ზევიდან ვხედავ ყოველღამ ჩიტებს 
შეხებს, ჟრთხმელებს, გეთამაძები, 

ქვევით არ მინდა ძალიან მიკვარს 

ჩასვლა–ჩაფრენა, სიზმარში ფრენა: – ანა, I/ კლ. 

მასნაგლებელი უნდა ჰგავდეს ჯარა სოლისცს, თუნდაჟ ჯრწყინვალეს, რო- 

მელსაჟ მოსნავლეები ბანს აძლევენ. არამედ – ჯჯრგ დირიჟორს, რომელიჟ საუ- 

გეთესოდ გრძნობს ორგესცრის ყოველ ნგრილმანსაჟ აი. კარგი დირიჟორი თვი–
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თონ ნაალებად ჩანს, მაგრამ ორგესცრს აჯგრევინებს და აჟღერებს საჟჯეთესოდ. 

მასნავლებელი არჟ/ კომპოზიტორს უნდა ჰგაგდეს, ე.ნ გამზადეზული პარციცურა 

უნდა შეასრულებინოს ორკესცრს. არ ივარგებს დირიჟორად ის, ვგინყ/ გზადაგზა, 

შესრულებისას, ჟდილობს მუესიაის შექმნას. მაგრამ კარგი დირიჟორი ისაა, კინყ 

ყოველი შესრულებისას ჟოჟხლად და განუმეორებლად ააჟღერებს ნანარმოებს, 
ღრმად ჩასნვდებ. რა კომპოზიცორის სულისკვეთების ფაქიზ ელფერებს. 

ჩვენი ზოგადი მეთოდიკის მიხედვით, გაკვეთილზე მთავარია კარგად დასმულ შეკითხვათა 

თანწყობ. მხოლოდ ამგვარად, აქტიურად, შეისაწვლება საკითხი ამიტომ გეგმა- 

კონსპექტებში სწორედ საჭირო შეკითხვათა ნიმუშებია მოცემული. მაგალითად: 

– საიდან ვიცით, რომ ესაა მრავლობითის ნიშანი? 

სახელმძღვანელოში მოცემულია მხოლოდ შეკითხვა, ისიც მშრალად და მოკლედ, მაგრამ 

იგულისხმება, რომ მასწავლებელი მას სათანადოდ განავრცობს, მაგალითად: – აბა, გელა, 

მითხარი, საიდან ვიცით, რომ სწორედ ესაა მრავლობითის ნიშანი? გარდა ამისა, მასწავ– 

ლებლის მიერ კარგი გამოთქმით დასმულ შეკითხვას უნდა ახლდეს სათანადო მიმიკა და ხე- 

ლის მოძრაობებიც. მაგალითად, სიტყვაზე „ეს“ მასწავლებელმა თითი უნდა დაადოს და შე- 

მოხაზოს სათანადო ასოები (უფრო ხშირად, დაფაზე). გარდა ამისა, ხელების მოძრაობით 

უნდა გაათვალსაჩინოოს სხვადასხვა სიტყვები, მაგალითად: „ძალიან ბეერი“, „ვრცელი“, 

„ლივლივი“, „დაძაბული“ და სხვა. ეს ყოველივე ძალიან მნიშვნელოვანია. 

შეკითხვების სავარაუდო და მოსალოდნელი პასუხები მოცემულია ფიგურულ ( ) 

ფრჩხილებში. მაგალითად: – საიდან ვიცით, რომ ესაა მრავლობითის ნიშანი? (ქვემოთ რომ 

მხოლობითის ფორმა წერია, მრავლობითის ფორმა მას შევადარეთ; სწორედ ეს ორი ასოა 

დამატებული). თუკი პირველი მოსწავლე, რომელსაც შეკითხვა დავუსვით, კარგად ვერ 
გვიპასუხებს, ვეკითხებით ჭსხევებს. სხვა მოსწავლის კარგი პასუხი პირველსაც “უნდა 

გავამეორებინოთ. შემდეგ უნდა ვკითხოთ კიდევ ერთს (მაგალითად, შედარებით პასიურ ან 

სუსტ მოსწავლეს), ოღონდ ცოტა სხვაგვარად, მაგალითად, ასე: მანანა ახლა შენ 

მიპასუხე, ამ სიტყვაში რომელი ყოფილა მრავლობითი რიცხვის ნიშანი? რატომ? 

თუკი თავიდანვე ვერცერთმა მოსწავლემ ვერ გაგვცა კარგი პასუხი, საჭიროა მისახვედრი 

მითითებით დახმარება, მაგალითად: – მრავლობითის ნიშანი როგორ უნდა მოვძებნოთ? რა 

არის მრავლობითის ნიშანი? 

ეს ყეელაფერი უნდა გააკეთოს მასწავლებელმა: შეკითხვის განვრცობა, სათანადო 

გამოთქმის შერჩევა, გამოსაკითხ მოსწავლეთა კარგად შერჩევა, შეკითხვის ფორმის შეცვლა 

და კლასში მისი „დატრიალება“, პირისახის გამომეტყველების შეცელა თუ ზელების 

მოძრაობა. სახელმძღვანელოში კი მშრალად მოცემულია მხოლოდ ერთი შეკითხვა, ვითარც 

ძირითადი ნიმუში: – საიდან ვიცით, რომ ესაა მრავლობითის ნიშანი? სახელმძღვანელოში 

უფრო მეტის დაწერა ხომ შეუძლებელია. 
მასწავლებელს არ უნდა დაავიწყდეს, რომ “საჭიროა შეკითხვის ამგვარად 

„დატრიალება“, მხოლოდ ერთი შეკითხვა ღა ერთი პასუხი არაა საკმარისი! განსაკუთრებით 

დიდხანს უნდა „იტრიალოს“ ახალ ან ძნელ საკითხთან დაკავშირებულმა შეკითხვამ.
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კიდევ ერთი ფრიად მნიშვნელოვანი რამ. მოსწავლის შეცდომები და ხარვეზები, როგორც 

წესი, მისმა თანაკლასელებმა უნდა შეასწორონ თუ შეავსონ – და არა მასწავლებელმა. ჩვენ 

არსად არ ვწერთ, მაგრამ ყველგან ვგულისხმობთ, რომ როცა მოსწავლეს რაიმეს პასუხი 

შეეშლება, ან დაფასთან გამოსული მოსწავლე მთლად კარგად ვერ შეასრულებს დავალებას, 

მასწავლებელი იკითხავს: – აბა დაუკვირდით, რამე ხომ არ შეშლია ირინეს? როგორ უნდა 

ეთქვა? (როგორ უნდა დაეწერა?) 

შესწორებისა თუ შევსების შემდეგ თავად ირინემაც უნდა გაიმეოროს მართებულად! 

მაშასადამე, ყოველ სასწავლო საკითხთან დაკავშირებით მოცემული გვაქვს შეკითხვათა 

(მშრალი და მოკლე) ნიმუშების მთლიანი თანწყობა. ესე იგი, მასწავლებელმა არ უნდა 

გამოტოვოს არცერთი ამ შეკითხვათაგანი – რომც მიაჩნდეს რომ რომელიმე შეკითხვა 

ზედმეტია. არც შეკითხვის არსებითი შეცვლაა სასურველი. 

გარდა ამისა, არ მივუთითებთ კიდევ ერთ რამეს. როცა კლასს მიეცემა საწერი საკლასო 

სამუშაო, მასწავლებელმა მერხებს შორის უნდა იაროს და თვალყური ადევნოს მუშაობას: 

რამდენად კარგად ასრულებენ მოსწავლეები დავალებას, როგორ უკავიათ კალმისტარი, 
როგორ წერენ, ვინმეს რამე ხომ არ ეშლება, წელში ზომ არ იხრებიან და სხვა. 

აქტიური მზაობის მეთოდიკის თანმიმდევრული განხორციელებისას მასწავლებლის მიერ 

წარმოთქმულ წინადადებათა უმრავლესობა – კითხვითი წინადადებებია; დანარჩენთაგან 

უმრავლესობა კი – ბრძანებითი წინადადებებია (მაგალითად: „გამოდი დაფასთან“, „ამას 

რვულში ნუ ჩაწერთ“, ,,მოიფიქრეთ, რომელია მართებული“ და მისთანანი), ხოლო 

თხრობითი წინადადებანი იშვიათია ისინიც თითქმის ყოველთვის მას შემდეგ 

წარმოითქმის, რაც თავად მოსწავლეები იტყვიან შესაძლოა, არაზუსტად, არასრულად, 

მოუხეშავად – მაგრამ მაინც იტყვიან ისე, რომ ცხადი იქნება – მათ გაიგეს. მასწავლებელი 

მხოლოდ ამის შემდეგ იტყვის თხრობით წინადადებას, რომელიც, არსებითად, მხოლოდ 

გაიმეორებს, დაადასტურებს და დახვეწს მოსწავლეთა მიერ ნათქვამს. და ესეც – ძალიან 

ხანმოკლეა, სულ ერთი-ორი მოკლე წინადადება მასწავლებლის თუნდაც ორწუთიანი 

მონოლოგი, საკითხის ,,ახსნა“ თუ ,განვრცობა“ – ძალიან იშვიათად თუ მოხდება. 

როგორც ითქვა § 4-ში, ჩვენეული მეთოდიკისათვის დაუშვებელია მოსწავლეთა გუნდური 

პასუხები (გარდა თამაშისა, ისიც იშვიათად). ჩეენეული მეთოდიკა მოითხოვს, რომ შეკითხვა 

ყოველთვის ინდივიდუალურად დაესვას მოსწავლეს (მისი სახელის – და არა გვარის – 

დასახელებით!). თუკი ის ვერ უპასუხებს კარგად, შეკითხვა დაესმის სხვა მოსწავლეს, 

პირველმა მოსწავლემ კი შემდეგ უნდა გაიმეოროს მართებული ნათქვამი. ხოლო როცა 

შეკითხვა დაესმის მთელ კლასს, მაშინ მოსწავლეებმა უწდა აწიონ ხელი და პასუხს იტყვის 

მხოლოდ ის, ვისაც მასწავლებელი მისცემს სიტყვას გარდა ამისა, უფრო ხშირად 

მოსწავლე პასუხობს ადგილიდან, ფეხზე აუდგომლად. 
საქმე ისაა, რომ უფრო ხშირად დასმულ შეკითხვაზე მოსალოდნელი პასუხი მოკლეა. ამ 

დროს უმჯობესი,ა რომ მოსწავლემ უპასუხოს ადგილიდან, სწრაფად, ფეხზე 

აუდგომლად. მით უმეტეს, როცა პასუხობენ საკუთარი რვეულის ან სახელმძღვანელოს 

მიხედვით და მას თვალი არ უნდა მოსწყვიტონ. ადგომა-დაჯდომას დიდი დრო მიაქვს და
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ხმაურს იწვევს, ეს ძალიან არღვევს გაკვეთილის რიტმს. პასუხისას მოსწავლე ფეხზე უნდა 

ადგეს მხოლოდ მაშინ, როცა გრძელი მსჯელობა აქვს წარმოსათქმელი – რაც ძალიან 

იშვიათად ხდება! 

სხვათა შორის, თუკი მასწავლებელი შეძლებს, რომ თვითონაც იჯდეს ხოლმე და ფეხზე 

აუდგომლად შეინარჩუნოს კლასში წესრიგი – ეს ძალიან კარგი იქნება. რაც უფრო მეტად 

დაემსგავსება გაკვეთილი საქმიან, სამუშაო საუბარს, მით უკეთესია! 

ამრიგად, მასწავლებელი ხან მერხებს შორის დადის, მოსწავლეებს მხრებში ასწორებს ან ისე 

შეეხება მათ და თან მუშაობს, ხან დაფასთანაა, ხან კი თავის სკამზე ზის და საუბრობს. 

მასწავლებელი უნდა მოერიდოს ლექტორის ქცევებს. (გარდა, შესაძლოა, ნამსჯელის მოკლე 
შუჯამება-განზოგადების წუთებში), უნდა მოერიდოს აგრეთვე მქადაგებლის ქცევებს. ეს ძალიან 
იშვიათად უნდა ხდებოდეს, მაგალითად, რაიმე განსაკუთრებულ შემთხვევასთან დაკავშირებით 
(თუკი ამგვარი ქცევა გახშირდება, იგი გაუფასურდება). 

მეთოდიკა ისეა აგებული, რომ, თუკი მასწავლებელი საგულდაგულოდ შეასრულებს 
გეგმა-კონსპექტების მითითებებს, კერძოდ, ზემორე აღწერილი წესით დაამუშავებს ყველა იმ 

კითხვით წინადადებას, რომლებიც გეგმა-კონსპექტების უდიდეს ნაწილს შეადგენს, მოსწავ- 

ლე თავისთავად ისწავლის. თანაც, ისწავლის ნამდვილად, ანუ გაღრმავებულად, აქტიური 

ცოდნის გაშინაგანებით. 

ჩვეულებრივ გაკვეთილს სულ სხვადასხვა ფორმა შეიძლება ჰქონდეს, მაგრამ მოსწავლის 

გონების მუშაობის სქემა, არსებითად, თითქმის ერთიდაიგივეა: 

მასწავლებლის (და ინტერაქტიული მეთიდიკით აგრეთვე თანაკლასელის) მოსმენა 

–> მოსმენილის დამახსოერება (თუნდაც ინტერაქტიული ფორმით) 

(+ საუკეთესო შემთხეევაში გააზრება) –-> დამახსოერებულის აღდგენა ანუ გახსენება... 

' საშინაო დავალებით შემზადება + მასწავლებელის შეკითხვისა 

' და თანაკლასელის მსჯელობის მოსმენა ––> დაფიქრება, აზროენება, ძიება ––> 

: აზრის გაჩენა ––> აზრის სიტყვიერად ჩამოყალიბება + 
· 

' + ნათქვამის დახეეწა, შესწორება, შევსება, აზრობრივად და ენობრივად გამართვა. 

: საბოლოოდ: გააზრება, უნარჩვევის განვითარება, მცირედ – დამახსოვრებაც. 

აქ ყველაზე ძვირფასი უნარჩვევის განვითარებაა. ამის მისაღწევად მთავარია მეორე რგო- 

ლი, რომელსაც ჩვეულებრივი სწავლებისას ჩაენაცვლება მეხსიერება (ანდა, ინტერაქტიუ- 

ლად – შეუმზადებელი, ზერელე კამათი-მსჯელობა, რომელიც მაინც დამახსოვრებას 

ემსახურება). 
როგორც ვხედავთ, ჩვენეული მეთოდიკით ერთ საკითხს საკმაო განხილვა და მსჯელობა 

შეიძლება დასჭირდეს. მასწავლებლის მიერ საკითხის მოკლედ ახსნა ჩვენ გადატანილი 

გვაქვს სულ ბოლოში. არსებითად, ეს არცაა ახსნა. ესაა მოსწავლეთა მიერ აქტიურად 

გარკვეული საკითხის მხოლოდ შეჯამება და გამართულად ჩამოყალიბება – რათა საკითხის 

არსი არ ჩაიკარგოს საერთო მსჯელობაში. ხოლო წინასწარ მასწავლებელი არაფერს არ
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ხსნის. ჩვენეული მეთოდიკა გამორიცხავს „გაკვეთილის ახსნას“. მასწავლებელმა აქტიურად 

უნდა ამუშაოს კლასი და თავად მოსწავლეებს აღმოაჩწენინოს საკითხის არსი. ამისათვის 

საკმარისია, რომ მან კარგად შეასრულოს და მხოლოდ გააცოცხლოს ჩვენეული ზოგადი 

პრინციპები და გეგმა-კონსპექტების კონკრეტული მითითებები. 
ხშირად მოსწავლეეს “საკითხის არსს აღმოვაჩენინებთთ არა გაკვეთილზე, არამედ 

საშინაო დავალებიდან საგანგებო შემამზადებელი ამოცანების ამოხსნისას ოლღონდ 

მომდევნო გაკვეთილზე ეს ამოცანები (ცხადია, საჯაროდ და აქტიურად გაირჩევა 

შასწავლებლის ხელმძღვანელობით. 

ამგვარ მუშაობას ბევრი დრო სჭირდება. ამიტომ მასწაელებელი ძალიან უნდა გაუფრ- 

თხილდეს საგაკვეთილო დროს და არ დახარჯოს იგი ისეთ რამეებზე, რაც არ გვაქვს მითი- 

თებული პროგრამასა თუ გეგმა-კონსპექტებში არავითარ შემთხვევაში არაა საჭირო 

ჩვენეული პროგრამის გარდა სხვა გრამატიკული საკითხების დამატება! 

კიდევ ერთხელ: მასწავლებელს ევალება, რომ გააცოცხლოს და „ხორცი შეასხას“ იმას, 

რაც მოკლედ და მშრალადაა მოცემული გეგმა-კონსპექტში. ხოლო საკუთარ მონოლოგებზე 

C,გაკვეთილის ახსნაზე“ და სხვა) დროის დახარჯვა ფუჭია. ბავშვისათვის – და არა მხო- 

ლოდ ბავშვისათვის, არამედ, საზოგადოდ, ადამიანისათვის, ბავშვისათვის კი შით უმეტეს – 

გაცილებით უფრო ნაყოფიერია საკუთარი დაფიქრებისა თუ გრძნობის შედეგად ორი 

სიტყვის წარმოთქმა, ვიდრე სხვისი ოცი სიტყვის მოსმენა. 

ხშირად ხდება, რომ მასწავლებელი კლასს თითქოს კარგად ამუშავებს, მოსწავლეები აქ- 

ტიურობენ, პასუზობენ და სხვა. მაგრამ ეს მოჩვენებითი, ზერელე აქტიურობაა ხოლმე. საქმე 

ისაა, რომ ხშირად მოსწავლე ამბობს, არსებითად, სხვის ნაფიქრსა თუ ნაგრძნობს. მოს- 

წავლე მხოლოდ იხსენებს და იმეორებს იმას, რაც სხვისგან (კერძოდ, მასწავლებლისგან, 

უფროსებისგან, ტელევიზორიდან) მოუსმენია. ეს კი სულ სხვაა. ნაყოფიერია არა უბრალოდ 

საკუთარი „ორი სიტყვა“, არამედ, რაც მთავარია, საკუთარი დაფიქრებისა თუ გრძნობის შე- 

დეგად წარმოთქმული „ორი სიტყვა“! სხვისი (უმჯობესია, თანაკლასელის) ნაფიქრ-ნაგრ- 

ძნობის გამეორებას კი მხოლოდ მაშინ უნდა მივმართოთ, როცა თავად მოსწავლე ვერ გაუმ- 

კლავდება საკითხს – იფიქრებს, შეეცდება, მაგრამ ვერ შეძლებს. ამ დროს ის ქვეცნობი- 

ერად მაინც შემზადებულია სხვისი ნათქვამის გასათავისებლად – სწორედ იმის წყალობით, 

რომ წინასწარ უკვე თავად აქვს ნაფიქრი. სწორედ ნაფიქრი – და არა განახსენები. 

მოსწავლეთა ნამდვილი აქტიურობა – ესაა მათი დამოუკიდებელი აზროვნება, მსჯელობა, 

ძიება, კვლევა, შემოქმედება, წარმოსახვა თუ გრძნობა. მათი საკუთარი, მათი ნებელობისა და 

ძალისხმევის ნაყოფი. 

ჩვენეული მეთოდიკით მომუშავე მასწავლებელი მხოლოდ კრების კარგ თავმეჯდომარე- 
სავითაა – კარგად და ოსტატურად ანაწილებს შეკითხვებს და ბოლოს გამართულად და 

სრულად შეაჯამებსს დასკვნას ბოლო გაკვეთილის ძირითადი დრო ეთმობა თავად 

მოსწავლეთა მსჯელობას, მოქმედებას, მუშაობასა და სხვა ოლღონდ, მხოლოდ „კრების 

თავმჯდომარეობა“ არაა “საკმარისი. მასწავლებელი ცოტათი მაინც „ფსიქოლოგი“ უნდა 

იყოს, რათა შეძლებისამებრ (რამდენადაც საშუალებას აძლევს კლასში მოსწავლეთა
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რაოდენობა) განახორციელოს ინდივიდუალური მიდგომის პრინციპი. სულ მცირე, რაც მას 

მოიეთხოვება აზ მხრივ – ესაა მოსწავლეების უნარ-შესაძლებლობათა მუდმივი გათვალის–- 

წინება და აგრეთვე ის, რომ ურთიერთობა ჰქონდეს ხოლმე ცალკეულ მოსწავლესთან 

(ცხადია, რიგ-რიგობით) და არა ყოველთვის მთლიან კლასთან. და კიდევ – მასწავლებელი 

ცოტათი მაინც ,მსახიოი“ უნდა იყოს ქმედით.>დ უნდა იყენებდესს ზელების 

გამათვალსაჩინოებელ მოძრაობას, პირისახის გამომეტყველებასა და ხმის მიმოხრას. 

ამრიგად, სასწავლი საგნის ჩვენეული კარგი მასწავლებელი (აქ განვიხილავთ სწორედ 

საგნის მასწაელებლობას – და არა აღმზრდელ-დამრიგებლობას) – ესაა ძირითადად „კრების 

კარგი თავმჯდომარე“, რომელიც, ამასთან, ცოტათი „ფსიქოლოგია“ და ცოტათი – ,,მსახი- 

ობი“. სწორედ ესაა მისი შემოქმედებითი სარბიელი. ხოლო სხვა მხრივ ის საუკეთესო 

შემსრულებელი უნდა იყოს – ზედმიწევნით და გულმოდგინედ ასრულებდეს ყველა მეთო- 
დიკურ მითითებას, თვით სამეტყველო სიტყვა-ტერმინებითაც კი არ უნდა გასცდეს გეგმა- 

კონსპექტებს, არ უნდა იხმაროს ის სიტყვები, რომლებიც არაბუნებრივია ბავშვისათვის და 

ნამდვილი ქართულისათვის |§ 16, § 22). მასწავლებელს გაუჭირდება უცებ, საკუთარი მეტყ- 

ველების კვალდაკვალ, გაარკვიოს, სიტყვა თუ გამოთქმა რამდენად კარგია და ბუნებრივი 

მოცემული წლოვანების ბავშვისათვის. ამიტომ ჩვენ მას ადვილ გზას ვთავაზობთ: განუხრე- 

ლად განახორციელოს გეგმა-კონსპექტებში მოცემული ჩონჩხი როგორც ითქვა ზემორე, 

სწორედ რომ განახორციელოს, ანუ „ხორცი შეასხას“, ,,გააცოცხლოს“. 

ახლა ჩამოვაყალიბოთ ისიც, თუ რა არ უნდა იყოს ჩვენეული კარგი მასწავლებელი. 

პირველ ყოვლისა, ესაა ,„მეცნიერ-ლექტორი“: გრძელი მონოლოგებით, „მეცნიერული“ 

ტერმინებით  მაღალფარდოვანებით. და აგრეთვე – „ნოვატორ-მეთოღისტი“. ჩვენ 

ყველანაირად მხარს ვუჭერთ მასწავლებლის ნოვატორულ მეთოდისტურ მძიებებსა და 

შემოქმედებას, მაგრამ ეს უნდა ხღებოდეს არა მასწავლებლობისას, არამედ ცალკე, 

სკოლიდან შინ დაბრუნებისას – თუკი ექნება ამის დრო, ძალ-ღონე და შესაძლებლობა, 

თანაც, არა მომდევნო გაკვეთილისათვის საჭირო ჩვეულებრივი მომზადების ხარჯზე! მაშინ 

ეს იქნება მასწავლებლის შეორე საქმიანობა, „შეთავსებით მეორე პროფესია“ – მკვლევარ- 

მეთოდისტისა. ამგვარმა მასწავლებელმა თავისი ნამუშევარი ჩვენ უნდა მოგვაწოდოს. ჩვენ 

ამას მაღლიერებითა და გულისყურით შევხვდებით, ერთად განვიხილავთ, ავწონ-დავწონით 

და დავსახავთ სამოქმედო გეგმასაც. მაგრამ უამისოდ, ნაჩქარევი, ზერელე და თვითნებური 

„ნოვატორ-მეთოდისტობა“ ძალიან სარისკო რამეა და უფრო ხშირად ბავშვებისათვის 

სავალალოდ მთავრდება. 

ხშირად შეგვხვედრია მასწავლებელი, რომელიც ,ნოვატორობს“ და გარეგნულად 

გაკვეთილებს ფუჭი ზიზილპიპილოებით ამშვენებს. სინამდვილეში კი გაურბის ან ზერელედ 
ასრულებს მის მთავარ მოვალეობას – ყოველდღიურ „შავ სამუშაოს“: საგულდაგულოდ 

მოემზადოს გაკვეთილისათვის მოწესრიგებული ჰქონდეს ოთეალსაჩინოებ,ა კარგად 

გაასწოროს საკონტროლო ნამუშევრები და მოსწავლეებსაც საფუძვლიანად გაასწორებინოს 

შეცდომები, იზრუნოს მრავალი მოსწავლის ცოდნასა თუ უნარჩვევებში არსებულ ხარვეზთა 

გამოსასწორებლად და სხვა. ერთი სიტყვით, რუდუნება იცვლება ზერელე გარეგნული
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ზიზილპიპილოებით, და შედეგიც სათანადოა: მოსწავლეთა ცოდნა და ოუნარჩვევებიც 

ზერელეა და ზიზილპიპილოებივით უმაქნისი. 

ჩვენეული მრწამსით, მასწავლებლის ოსტატობის უმთავრესი მაჩვენებლებია: 

1) „კრების თავმჯდომარე“ – რამდენად ააქტიურებს, ააზროვნებს, დამოუკიდებლად. ამუ- 
შავებს. მოსწავლეებს, რამდენად მეტად ჩანან მოსწავლეები და. ნაკლებად – თვითონ; რამდენად 
თანაბრად აძლევს სიტყვას სხვადასხვა მოსწავლეებს. – თანაც, არა მხოლოდ ერთი გაკვეთილის 

ფარგლებში. ესე იგი, მასწავლებელს ისიც უნდა ახსოვდეს თუ რომელ მოსწავლეებს 

ალაპარაკებდა თუ ამუშავებდა წინა გაკვეთილზე – რათა ახლა სხვებს დაუთმოს სარბიელი. 

2) „შემსრულებელი“ – რამდენად სრულად და ზუსტად ასრულებს მეთოდიკურ 
სახელმძღვანელოთა მითითებებსა და გეგმას; „ჩონჩხს“ რამდენად კარგად „ასხამს ხორცს“; 

რამდენად ბოლომდე ჩაეძიება ხარვეზსა თუ ნაკლოვანებას და არ მიაფუჩეჩებს მას. 

3) „კრების თავმჯდომარე“ – რამდენად კარგად იყენებსს საგაკვეთილო დროს, 

მაგალითად: წინასწარ აქვს თუ არა მომზადებული ღაფაზე წარწერები და საკლასო 

თვალსაჩინოება როცა ერთი მოსწავლე დაფასთან რაიმეს აკეთებს, სხვები უქმად ხომ არ 

ჰყავს მოცდენილი და სხვა; რამდენად ინარჩუნებს გაკვეთილისთვის საჭირო რიტმს. 

4) „ფსიქოლოგი“ – რამდენად ახერხებს ინდივიდუალური მიდგომის განხროციელებას, 

შეკითხვების განაწილებისას რამდენად ითვალისწინებს თვითეული მოსწავლის თავისებურე- 

ბებს; რამდენად ახერხებს იმას, რომ ჰქონდეს ურთიერთობა ცალკეულ მოსწავლესთან, რომ- 

ლის პიროვნებასაც უდიდესი პატივისცემითა და სიყვარულით ემსჭვალვის, რომლის თავისე– 

ბურებებსაც ითვალისწინებს და რომელსაც არ ჩაკარგავს საერთო უსახურ ,,კლასში“. 

5) „ფსიქოლოგი“ – რამდენად ახერხებს ბავშვის ცნობიერებისათვის ბუნებრივი სამყა- 

როს შექმნას და რამდენად ნაკლებად არღვევს მას მხოლოდ მოზრდილი ადამიანისათვის ნი- 

შანდობლივი სხვადასხვა სიტყვით, აზრით, ქცევითა და სხვა; რამღენად ქმნის იმის პი- 

რობებს, რომ ბავშვის ცნობიერება გაღრმავდეს, გამდიდრდეს; შინაგანად, ბუნებრივად განვი- 

თარდეს და გაიფურჩქნოს, როგორც ლამაზი ყვავილის კოკორი, საკუთარი ბუნებრივი ნიადა- 

გიდან რომ იკვებება და იზრდება და ჯანსაღ ნაყოფს გამოიღებს – და არა უფროსთაგან 

მოსმენილის დაგროვებით გაბერილი და დამძიმებული, როგორც ხელოვნური სასუქებით 

უხვად ნაპატივები და გაფუყული ფუჭყვავილა, რომლის ნაყოფი გარეგნულად ვითომ ლამა– 
ზია, მაგრამ სინამდვილეში ფუტურო და უგემურია. 

6) ,მსახიობი-ქართველი“ – როგორია მისი მეტყველება, გამოთქმა, რამდენად 

გამართული, მდიდარი და წმინდა ქართულით მეტყველებს. 

7) „მსახიობი – რამდენად კარგად იყენებს გამომხატველ მოძრაობას ხელებისა, 

მითითებებს, პირისახის გამომეტყველებას, ხმის მიმოხრასა და სხვა. 

ზ) „შემსრულებელი“ – რამდენად საგულდაგულოდ და ხარისხიანად ასწორებს და 

აფასებს საკონტროლო თუ საგამოცდო ნამუშევრებს; 

9) „მეცნიერ-მოაზროვნე“ – რამდენად კარგად ესმის სასწავლი საგნის მეცნიერული, 

ლოგიკური და შემოქმედებითი მხარეები. 

შეიძლება ვინმეს მოეჩეენოს, რომ წჩვენ ძალიან მაღალ მოთხოვნებს ვუყენებთ
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მასწავლებელს. ეს ასე არაა. ჩვენეულ მოთხოვნათა „სანაცვლოდ“ ჩვენ მასწავლებელს 

ვათავისუფლებთ სხვა, გაცილებით უფრო საპასუხისმგებლო და რთულ მოვალეობათაგან: 

მეთოდიკური ძიებანი და საკითხის დამუშავების ფორმათა და საშუალებათა მოგონება; 

დამატებითი ამოცანების, თამაშებს, ლიტერატურის თუ თვალსაჩინოების მოძიება; 

გაკვეთილის წინასწარი გეგმა-კონსპექტის შედგენა და სხვა. 

ჩვენ არ მივიჩნევთ მასწავლებლის ნაკლად, თუკი ის გაკვეთილის განმავლობაში 

მეთოდიკურუ სახელმძღვანელოს, გეგმა-კონსპექტტეს გამოიყენებს ხოლმე მრავალი 

წვრილმანის ზეპირად დამახსოვრება ძნელია და არაა საჭირო. მასწავლებელს თავის 

მაგიდაზე ედოს გადაშლილი მეთოდიკური სახელმძღვანელო და ჩაიხედოს ხოლმე 

მასში, რათა არაფერი გამორჩეს. გარდა ამისა, არავითარი წინასწარი ჩანაწერების 

გაკეთება არაა საჭირო. 

ზოგიერთი საკლასო თამაშის შემთხვევაში, ანდა დაფასთან მაგალითისა თუ ნახაზის 

გარჩევისას, მასწავლებელს პირდაპირ ხელში შეიძლება ეკავოს გადაშლილი გეგმა-კონს- 

პექტი და შეკითხვებს იქიდან კითხულობდეს. 

გეგმა-კონსპექტებშიი მოცემული სიტყვიერი ნიმუშები (და აგრეთვე სხვა ამგვარი 

მაგალითები რომლებსაც მასწავლებელი თავად შეადგენს) იწერება დაფაზე. თანაც, 

მოსწავლეებმა ერთხელ და სამუდამოდ უნდა დაიმახსოვრონ საკლასო მუშაობის წესი: რაც 

დაფაზე იწერება, ის რვეულშიც იწერება! 

გეგმა-კონსპექტებში ჩვენ ხშირად ვწერთ ასე: „დაფაზე დაიწეროს“, „დაიხაზოს დაფაზე 

(სქემა"” და სხვა როგორც ყოველთვის, ყველგან ვგულისხმობთ, რომ ამას აკეთებს 

მოსწავლე (იშვიათია ისეთი შემთხვევა, რომ გერცერთმა მათგანმა ეს ვერ შეძლოს და 

მასწავლებელს მოუწიოს). ხოლო როცა დაფასთან მასწავლებელმა უნდა იმუშაოს, ამას 

საგანგებოდ მივუთითებთ. 
გეგმა-კონსპექტებში. ნახსენებია. მრავალი. ისეთი. გრამატიკული ტერმინი, რომლებიც, ჩვენე- 

ული პროგრამით, კლასს იმ დროისათვის ჯერ არ უსწავლია. მაგალითად, II კლასში: %მნა, 

ზედსართავი კუმშვა, კვეცა ფუძე, ძირი, ბრუნვა და სხვა. ცხადია, ისინი მხოლოდ 

მასწავლებლისთვისაა. გაკვეთილზე კი მასწავლებელმა მხოლოდ ის ტერმინები უნდა იხმაროს, 
რომლებიც  გეგმა-კონსპექტების შეკითხვების ნიმუშებშია მოცემული – მეტი არაფერი! 

საზოგადოდ, მასწავლებლის მუშაობაში (სხვათა შორის, ასევეა მეცნიერებაშიც) ცხრა 

წილია რუდუნება და შავი შრომა და მხოლოდ ერთი წილია შემოქმედება-შთაგონება, 

სიხარული და ხელოვნება – რაც იმ ცხრა წილის გარეშე – უნაყოფო იქნება. მაგრამ, 

ცხადია, ეს ერთი წილი არანაკლებ ძვირფასია, ვიდრე დანარჩენი ცხრა წილი! 

სხვათა შორის, ამასვე უკავშირდება ერთი ძალიან მნიშენელოვანი ზოგადპედაგოგიკური 

საკითხი. საქართველოში მეტისმეტად მრავლადაა ,ძალიან ნიჭიერი, მაგრამ ზარმაცი“ 

ადამიანებ.- წინათ ასე არ ყოფილა, ქართველი კაცი„ პირიქით გამორჩეულად 

შრომისმოყვარე იყო (ამას უეჭველად ამტკიცებს თუნდაც ქვაში ნაკვეთი ჩუქურთმები და 
უმაღლეს დონეზე განვითარებული მეღვინეობა). ჩვენი ეროვნული უბედურება ისაა, რომ, 

მახინჯურ გარემოებათა გამო, დავშორდით ჩვენს ნამდვილ ზნეს (სხვა მხრივაც, და არა
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მხოლოდ შრომისმოყვარეობის მხრივ). ჩვენეული მეთოდიკა ისეა აგებული, რომ ,,ძალიან 

ნიჭიერი, მაგრამ ზარმაცი მოსწავლე კარგ შედეგებს ვერასდროს მიაღწევს. რამდენი 

მნიშვნელობაც აქვს გონებრივ მონაცემებს «იმდენივე მნიშვნელობა აქვს სიბეჯითესაც. 

როგორც ადამიანის მარჯვენა და მარცხენა ხელებია. ,,ძალიან ნიჭიერი, მაგრამ ზარმაცი“ 

ცალხელა ადამიანს ჰგავს. 

მასწავლებელმა ნიშანი უნდა დაწეროს მხოლოდ შედეგის მიხედვით – და არა იმის 

მიხედვით, თუ რა ,შეუძლია“ მოსწავლეს! ზარმაცს უფრო მეტად „არ შეუძლია“, ვიდრე 

საშუალო გონებრივ მონაცემთა მქონეს! სწორედ უფრო სიზარმაცე, ვიდრე გონებრივ 

მონაცემთა ნაკლებობა, იწვევს სიძნელეებს სწავლაში, საქმეში და, უფრო მეტიც, ცხოვ- 

რებაში (და ხშირად ამ სიძნელეთა გამო ადამიანის ზნეობაც კი ფუჭდება, ის შურიანი და 

ღვარძლიანი ხდება). 

კიდევ ერთხელ: მასწავლებელმა ნიშანი უნდა დაწეროს მხოლოდ შედეგის 

მიხედვით – და არა იმის მიხედვით, თუ რა „შეუძლია“ მოსწავლეს. შემფასებელმა 

შეიძლება არც იცოდეს, თუ რომელ მოსწავლეს ეკუთვნის შედეგი! გარდა ამისა, ყოველად 

დაუშვებელია ნიშნების მიკერძოებით წერა. ყველას უნდა ეწეროს ის ნიშანი, რასაც 

იმსაზურებს, ყოველგვარი სიყალბის გარეშე უაზრო და ფუჭი ლმობიერებით ბავშვს 

დათვურ სამსახურს გავუწევთ! 

მასწავლებელს ყოველთვის უნდა ახსოვდეს, რომ ის – მოსწავლის აღმზრდელიცაა. ხო- 

ლო ყოველი ნაყალბევი ნიშანი – საწამლავის თითო წვეთია, რომელიც რყვნის მოსწავლის 

სულს. ახალგაზრდა უნდა მიეჩვიოს საკუთარი გონებით, სიბეჯითითა და პატიოსანი შრომით 

წარმატების მოპოვებას, საკუთარი ძალების რწმენა უნდა გამოუმუშავდეს და გერგილიანობა, 

თაოსნობა განუვითარდეს. ეს ყოველივე გაცილებით უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე ცოდნა. 

28 დაბოლოება და სამეცნიერო-პედაგობიკური ლიტერატურა 

ჩემო საყვარელო, 

ჩემო სანატრელო. 

შვილებით ამაყო, 

შენ, საქართველო. – გიორგი, V კლ. 

გრამატიკისა თუ ლიტერატურის სწავლებაში მთავარი მცნებაა: თუკი ძლიერი მოსწავ- 

ლეებიც კი თავად ვერ აღმოაჩენენ საკითხის არსს ან ნაწარმოების დედააზრს, მაშინ მისი 

სწავლება ნაადრევი ყოფილა. რა ფასი აქვს ლექსის ან მოთხრობის წაკითხვას, რომელიც 

სხვამ უნდა გაგირჩიოს? ეს სხვისი დაღეჭილი ლუკმების ჭამას ჰგავს. ნაწარმოების 

შესახებ მოსწავლეებმა თავად უნდა იმსჯელონ, მასწავლებელმა მხოლოდ მასახვედრებელი 

შეკითხვებით უნდა წარმართოს ეს მსჯელობა და ფრთხილად გამოთქვას ერთი-ორი აზრი, 

ფრთხილად – ესე იგი, როგორც მსჯელობის ერთერთმა მონაწილემ (მასაც ზომ აქვს საკუ- 

თარი აზრის ქონის უფლება). 

კიდევ ერთი ძალიან მნიშვნელოვანი რამ: არ შეიძლება ნაწარმოების – განსაკუთრებით, 

მაღალმხატვრული ნაწარმოების – ,,გაშიფვრა”“ და ლიტმცოდნეობითი ,,გამოკირკიტება“! 

ჩაკვლევა და გამოკირკიტება ძალიან კარგია მეცნიერებაში, გრამატიკაში – მაგრამ არა
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ხელოენებაში ხელოვნებისთვის ეს ისეთივე სიკვდილია, როგორც ჩიტისთვის – მისი 

შინაგანი ორგანოების აგებულების ფიზიოლოგიური გამოკვლევა. მსჯელობა უპრიანია 

მხოლოდ იმის შესახებ თუ რა ფიქრები და გრძნობები აღგვიძრა ნაწარმოებმა, რა 

მოგვეწონა ან არ მოგვეწონა მასში: რას ვფიქრობთ ამათუიმ გმირის შესახებ, რა 

გაგვახსენა ამათუიმ მეტაფორამ, როგორ ჰგავს თუ განსხვავდება ეს ნაწარმოები სხვა 

ნაწარმოებისგან და მისთანა. გარდა ამისა, კარგად უნდა გაირჩეს ნაკლებადცნობილი 

სიტყვები „ რთული სინტაქსური ფორმები აგრეთვე სხვადასხა ისტორიული, 

ეთნოგრაფიული თუ ბუნებისმცოდნეობითი საგნები და მოვლენები, რომლებიც ნაწარმოებში 

გვხვდება. ეს ყოველივე გამოკირკიტება კი არაა, არამედ ნაწარმოების ტექსტის კარგად, 

ღრმად გააზრებისთვისაა საჭირო. უამისოდ ხომ ნაწარმოების ნამდვილი გრძნობა შეუძლე- 

ბელია, თუკი ტექსტი არ გესმის ბოლომდე, ავტორს როგორღა გაუგებ? მაგრამ არავითარი 

„სეგმენტაციურ-მოდალური თუ იდეური ანალიზები“! 

როგორც ხელოვნების, ისე მეცნიერების მთავარი მტერი სიყალბეა. სიყალბე კი გარდაუ- 

ვალია, როცა ნაწარმოები ასაკობრივად ნაადრევია; ანდა, როცა მკითხველს გულით არ უგ- 

რძნია ნაწარმოები და მხოლოდ იმიტომ „მოსწონს“ იგი, რომ გამოჩენილი ავტორისაა (ქვე- 

ცნობიერად კი, პირიქით, უარყოფითი განწყობა უმუშავდება მისი ავტორის მამართ, მაგალი- 

თად, ცურტაველის, ილიას თუ გალაკტიონის მიმართ). არავითარი მეცნიერული საფუძველი 

არა აქვს იმ ფართოდ გავრცელებულ შეხედულებას, თითქოს თანამედროვე ბავშვები გონებ– 

რივად უფრო ადრე ვითარდებიან, ვიდრე წინათ („აქსელერაცია“). პირიქით, თანამედროვე 

ახალგაზრდა, საშუალოდ, უფრო უნდილია (ინფანტილურია), ვიდრე იყო წინათ. თანამედ- 

როვე ბავშვის გონება მართლაც დატვირთულია ზერელე დაქსაქსული ინფორმაციით (არა 

ნამდვილი ცოდნით), მაგრამ ეს მის ნამდვილ განვითარებას მხოლოდ აფერხებს. 

ჩვენი მიზანია, რომ ყმაწვილი ეზიაროს სიტყვაკაზმული სელოვნების მაღალ, თვალითუ- 

ხილავ, არაეკრანულ სილამაზეს – რაც მხოლოდ დახვეწილი გონებისა და მახვილი გუმა- 

ნის თვალით დაინახება; ეზიაროს ქართული ენის არაჩვეულებრივ სიმდიდრეს, სიძლიერესა 

და მადლს. ყოველივე ამის ღრმად წვდომასა და შესისხლხორცებას მრავალი წლის რუდუ- 

ნება სჭირდება. ძალიან მნიშვნელოვანია ის, რომ ყმაწვილი სკოლის პირველივე წლებიდან 

ჩაყურყუმალავდეს ძარღვიანი და ხატოვანი ქართულის მორევში. ამიტომ არ მიგვაჩნია მარ- 

თებულად, რომ სახელმძღვანელოთა მთელი სიტყვიერება მოიზომოს, გარბილდეს, გალამაზ- 

დეს და დაითაფლოს. რასაკვირველია, ყმაწვილისათვის ამგვარი სიტყვიერებაც აუცილებე- 

ლია, მაგრამ მხოლოდ ეს არაა Lა, კმარისი, ბუნება, როგორც ვაჟა წერდა: 

სადაჟ პირიმზეს ახარებს, იქვე მთხელია ზვჯვისა, 

მაინჟ/ კი ლამზი არის, მაინჟ/ სიტურფით ყვავისა!. 

ქართული ენაც შინაგანად არა მხოლოდ ლამაზი და სურნელოვანია, როგორც ია და 

ვარდი, არამედ, უპირველესად, ხვავრიელი და დაუოკებელია, როგორც უხვად განტოტილი 

და განორძინებული ვაზი, დაკვარჩხული ტოტებითა და ჩახლართული რქა-ულვაშებით. 

ყოველ ქართველ ბავშვს ვუსურვებთ, რომ დეღის რძესავით შეითვისოს, შეიტკბოს და 

შეიმშვენოს ქართული ენის სილამაზე და ხვავრიელება!
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